
บทท่ี  2 
 

แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง  
  
 ในการศึกษาวิจัย  เรื่อง  การพัฒนาเครือข่ายการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้
กระบวนการ 1S2C  ของสถานศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาประจวบคีรีขันธ์ 
เขต 1  ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง  และขอน าเสนอรายละเอียดตามล าดับ ต่อไปนี้ 
 1. แนวคิดเก่ียวกับเครือข่าย 
  1.1  ความหมายของเครือข่าย 
  1.2  การสร้างเครือข่าย 
  1.3  ประเภทและรูปแบบของเครือข่าย 
  1.4  องค์ประกอบเครือข่าย 
  1.5  กระบวนการปฏิบัติงานของเครือข่าย 
  1.6  ลักษณะบ่งชี้เชิงคุณภาพความเข้มแข็งของเครือข่าย 
  1.7  ผู้น าเครือข่าย 
 2. แนวคิดเก่ียวกับการจัดเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ 
  2.1  ความหมายของประวัติศาสตร์ 
  2.2  วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
  2.3  การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถ่ิน 
  2.4  ครูกับการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ 
  2.5  การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ 
 3.  แนวคิดเก่ียวกับการคิดวิเคราะห์ 
  3.1  ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
  3.2  องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
  3.3  ขั้นตอนการคิดวิเคราะห์ 
  3.4  ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 
  3.5  การสร้างแบบประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 4.  แนวคิดเก่ียวกับกระบวนการ 1S2C  
  4.1  ความหมายของทักษะทางประวัติศาสตร์ 1S2C 
  4.2  กิจกรรมเสริมสร้างการเรียนรู้ประวัติศาสตร์  โดยใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น 
 5.  จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ 
  5.1  ประวัติความเป็นมาจังหวัดประจวบคีรีขันธ์ 
  5.2  แหล่งเรียนรู้ประวัติศาสตร์ในท้องถิ่นจังหวัดประจวบคีรีขันธ์ 
 6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  6.1  งานวิจัยที่เกี่ยวกับการการพัฒนาเครือข่าย 
  6.2  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
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  6.3  งานวิจัยที่เกี่ยวกับวิธีการทางประวัติศาสตร์และการใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น 
 
1.  แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับเครือข่าย 
 
 1.1  ความหมายของค าว่าเครือข่าย 
 ประเวศ  วะสี  (2545 ; อ้างถึงใน ศิริพร  ตันติยมาศ,  2550 : 59)  กล่าวถึง  เครือข่าย
ทางสังคมที่มีการขยายตัวออกไปว่าเครือข่ายทางสังคมจะคล้ายเครือข่ายในสมอง  โดยโครงสร้างของ
สมองนั้นจะท าให้เกิดการเรียนรู้ในระดับที่สูง   เพื่อการมีชีวิตรอดและโครงสร้างทางสังคมจะมี  
วิวัฒนาการไปเหมือนโครงสร้างทางสมองมากขึ้นเรื่อยๆ  ซึ่งก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรม  
ของสังคม  จากสังคมใช้อ านาจไปเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้และการที่จะเกิดสังคมแห่งการเรียนรู้ได้นั้น  
โครงสร้างทางสังคมต้องปรับเปลี่ยนจากโครงสร้างอ านาจในแนวดิ่งไปเป็นเครือข่ายสังคมที่มีการโยงใย
ความสัมพันธ์ในทุกทิศทาง  และสรุปว่าเครือข่ายทางสังคมแห่งกัลยาณมิตรหรือเครือข่ายสังคม        
แห่งการเรียนรู้  (learning social networks)  โดยเครือข่ายสังคมจะต้องมีความสามารถในการเรียนรู้    
ได้อย่างต่อเนื่องหรือมีการขยายแนวคิด กระบวนการออกไปจึงจะสามารถปรับตัวให้อยู่ในดุลยภาพได้  
 Wheatley  (1999 ; อ้างถึงใน ศิริพร  ตันติยมาศ,  2550 : 59)  กล่าวว่า  สรรพสิ่งต่าง
ก็มีการพ่ึงพาอาศัย  มีการด ารงอยู่รวมกันเป็นกลุ่มก่อนเป็นสายใยแห่งความสัมพันธ์มีความเป็นอิสระ   
ต่อกันและมีตัวตนที่แท้จริงกล่าวคือสิ่งต่างๆ  เป็นเครือข่ายที่เชื่อมโยง มีการขยายผลและเติบโตอย่าง
ต่อเนื่อง  สามารถปรับเปลี่ยนรูปร่าง  รูปทรงและเปลี่ยนพลังงาน  เพ่ือการเข้าสู่สภาวะที่เหมาะสม 
 เครือข่ายความสัมพันธ์เชิงระบบ  จัดเป็นความสัมพันธ์ในมิติของความเป็นเครือข่าย
ที่เชื่อมโยง  และได้ถูกน ามาอธิบายในรูปแบบของแนวคิดทฤษฎีต่างๆ  ที่มองถึงกระบวนการของ
สรรพสิ่งว่า  มีการประสานสอดคล้องกันอย่างเป็นระบบ  เพ่ือก ากับความเป็นไปของการท าหน้าที่ตาม
ระบบนั้นๆ  ให้มีความสัมพันธ์และมีความเป็นปกติยิ่งขึ้น  ซึ่งความเป็นปกตินี้มิได้หมายถึงความสมดุล
ที่หยุดนิ่ง  แต่เป็นองค์การที่สามารถจัดการตัวเองได้  และมีความลื่นไหลเปลี่ยนแปลงอย่างต่อเนื่องและ
รวดเร็ว  การเข้าไปจัดการและแก้ไขปัญหาอย่างเป็นองค์รวมและมองสรรพสิ่งอย่างบูรณาการ  ซึ่งเป็น
เหมือนเรื่องของสมการทางคณิตศาสตร์ที่ยากๆ  และทับซ้อนกันอยู่อย่างมากมาย  โดยที่มีสมการย่อย
แต่ละอันไม่เหมือนกัน  แต่เมื่อสามารถแก้สมการย่อยนั้น  สมการใดสมการหนึ่งก็สามารถน าไปสู่การ
แก้สมการใหญ่ที่ยากๆ นั้นได้ในเวลาชั่วพริบตา 
 Boissevain  and  Mitchell  (1973 ; อ้างถึงใน พัชรินทร์  จันทาพูน,  2555 : 49-50)  
เครือข่ายเป็นรูปแบบความสัมพันธ์ทางสังคมอย่างหนึ่งที่แตกต่างไปจากกลุ่ม  โดยที่กลุ่มจะมีขอบเขต
ที่ชัดเจน  รู้ว่าใครเป็นสมาชิก  ใครไม่ใช่สมาชิก  มีความเป็นรูปธรรม  มองเห็นได้  มีโครงสร้างทางสังคม
ในระดับหนึ่ง  แต่เครือข่ายเป็นรูปแบบความสัมพันธ์ทางสังคมที่ไม่มีขอบเขต  การเชื่อมความสัมพันธ์
ระหว่างสมาชิกเครือข่ายอาจจะมองเห็นและมองไม่เห็นเป็นรูปธรรมก็ได้   สาระของการเชื่อมโยง
ระหว่างกันที่จะช่วยให้มองเห็นรูปธรรมของเครือข่ายมี  3  ลักษณะ  คือ เครือข่ายการแลกเปลี่ยน  
เครือข่ายการติดต่อสื่อสาร  และเครือข่ายความสัมพันธ์ในการอยู่ร่วมกัน  เครือข่ายไม่มีโครงสร้างที่  
แน่นอนตายตัว  อาจมีการออกแบบโครงสร้างขึ้นมาท าหน้าที่สานความสัมพันธ์ระหว่างคน/กลุ่มองค์กร
ให้ต่อเนื่อง  แต่ในเครือข่ายไม่มีใครบังคับให้ใครกระท าอะไรได้   แต่ละคน/กลุ่มองค์กรต่างก็เป็น
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ศูนย์กลางของเครือข่ายได้พอๆ กัน  ดังนั้นรูปแบบความสัมพันธ์ทางสังคมของเครือข่ายจึงมีความ
ซับซ้อนกว่ากลุ่ม/องค์กรมากนัก  
 Paul  Starkey  (1997 ; อ้างถึงใน พัชรินทร์  จันทาพูน,  2555 : 50)  ให้ความหมาย  
ของ  "เครือข่าย"  ว่า  คือ  กลุ่มของคนหรือองค์กรที่สมัครใจแลกเปลี่ยนข่าวสารข้อมูลระหว่างกัน   
หรือท ากิจกรรมร่วมกัน  ในลักษณะที่บุคคลหรือองค์กรสมาชิกยังคงมีความเป็นอิสระในการด าเนิน  
กิจกรรมของตน  การสร้างเครือข่ายเป็นการท าให้บุคคลและองค์กรที่กระจัดกระจายได้ติดต่อและ  
แลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร  และการร่วมมือกันด้วยความสมัครใจ  อีกทั้งให้สมาชิกในเครือข่ายมี
ความสัมพันธ์กันฉันท์เพ่ือนที่ต่างก็มีความเป็นอิสระมากกว่าสร้างการ  คบค้าสมาคมแบบพึ่งพิง 
 จากการสังเคราะห์เครือข่ายในหลายประเทศ  พบว่า  เครือข่ายอาจจัดตั้งขึ้นอย่างเป็น  
ทางการจากหน่วยราชการหรือหน่วยงานพัฒนาเอกชน  หรืออาจเกิดข้ึนแบบไม่เป็นทางการ  ด้วยการ
วางแผนและการท ากิจกรรมร่วมกันของบุคคลหรือองค์กรที่สมัครใจ  โครงสร้างของเครือข่ายมีได้
หลายรูปแบบ  แต่ก็มีความส าคัญน้อยกว่ากระบวนการติดต่อกันหลายทิศทางของสมาชิกภายในเครือข่าย  
เครือข่ายไม่ใช่การส่งจดหมายข่าวไปให้สมาชิกตามรายชื่อเท่านั้น  แต่ต้องมีการแลกเปลี่ยนข่าวสาร    
ข้อมูลระหว่างกัน  ช่องทางการแลกเปลี่ยนและร่วมมือภายในเครือข่ายสามารถจัดขึ้นในลักษณะการ   
ประชุม  การประชุมเชิงปฏิบัติการหรือการทดลอง  การสัมมนา  การเผยแพร่เอกสารและการท า
กิจกรรมร่วมกัน 
 Adam  Burke  (1999 : 76-79 ; อ้างถึงใน  วสันต์  มงคลลักษมี,  2552 : 14)  กล่าวว่า  
การที่เครือข่ายด ารงอยู่ได้ก็ด้วยเหตุผลหลายประการ  เช่น  เพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร  เพ่ือเป็น
ศูนย์รวมของการสนับสนุน  เพ่ือให้เกิดประโยชน์จากการมีประสบการณ์แตกต่างกัน  เพ่ือเป็นช่องทาง
ส าหรับแหล่งทุน  เครือข่ายเป็นเวทีในการเจรจาต่อรองกับหน่วยงานหรือองค์กรอื่น ๆ   หน่วยงาน
ส่งเสริมสนับสนุนการสร้างเครือข่ายด้วยเป้าหมาย  2  ประการคือ  1. เพื่อเสริมสร้างศักยภาพและ  
สนับสนุนการเสริมสร้างอ านาจแก่ประชาชน  และ  2. เพ่ือเป็นช่องทางส าหรับการให้บริการแก่ประชาชน 
 ธนา  ประมุขกูล  (2547 : 3)  ให้ความหมายของค าว่า  “เครือข่าย”  คือ  ภาพสายใย
แมงมุม  ซึ่งแสดงให้เห็นการถักทอโยงใยกันของเส้นใยที่พาดผ่านกันมาหลายเส้นหลากทิศทาง  ดังนั้น   
ค าว่า  เครือข่าย  คือ  “การเชื่อมโยงอย่างมีเป้าหมาย”  เป็นการเชื่อมโยงระหว่างระบบที่ปฏิบัติการ  
อยู่เข้าด้วยกัน  เช่น  การเชื่อมโยงคอมพิวเตอร์เป็นเครือข่ายอินเตอร์เน็ต  เป็นต้น  หรืออาจเป็นการ  
เชื่อมโยงระหว่างบทบาทของบุคคล/องค์การต่างๆ  ภายใต้วัตถุประสงค์ร่วมใดๆ ของภาคีสมาชิก 
ดังนั้น  เครือข่ายจึงเป็นรูปแบบการท างานในลักษณะสร้างความร่วมมือ  ประสานงานกันในแนวราบ 
ระหว่างผู้ที่เกี่ยวข้องด้วยสรรพก าลัง  อันรวมถึงคนสติปัญญา  ความสามารถและทรัพยากรในการ   
ท างานเพื่อเอาชนะภาวะคุกคาม ที่เป็นจุดอ่อนของระบบราชการ และเป็นแนวทางที่ตรงกันกับ  
แนวคิดของการพัฒนา  ปัจจุบันที่ยึดพื้นที่ประสานภารกิจ  และรวมทรัพยากร  (Area, Function, 
Participation)  เป็นกลยุทธ์ในการพัฒนา 
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 พระมหาสุทิตย์  อาภากโร  (2547 : 12) กล่าวว่า  เหตุปัจจัย และสายใยแห่งความสัมพันธ์
ในมิติต่างๆ คือ 
  1.  สายใยชีวิต  หมายถึง  ระบบแห่งความสัมพันธ์ที่เป็นสภาวะจริงตามธรรมชาติ        
มีการเชื่อมโยงอย่างต่อเนื่องและสลับซับซ้อน  โดยที่ไม่มีรูปแบบแห่งความสัมพันธ์ที่แน่นอน      
เป็นความสัมพันธ์ที่เป็นความลื่นไหลไปตามกฎเกณฑ์ของธรรมชาติ  และตามเหตุปัจจัยที่เกิดข้ึน 
  2.  เครือข่าย  ได้แก่ความสัมพันธ์ที่เชื่อมโยงเป็นสาย  หมายถึง  การปฏิสัมพันธ์
ระหว่างมนุษย์  หมายถึง  เครือข่ายของระบบสาธารณูปโภค  สาธารณูปการ  เช่น  ระบบน้ าประปา   
ไฟฟ้า  โทรศัพท ์ Internet  หรือระบบเทคโนโลยีโทรคมนาคมท่ีเป็นโครงสร้างทางกายภาพ  ซึ่งมีการ
โยงใยเป็นเครือข่ายที่ต่อเนื่องที่มีการก าหนดแบบแผน  และมิได้ก าหนดแบบแผนแห่งความสัมพันธ์
เอาไว้ รวมทั้งมีขนาดและรูปแบบความสัมพันธ์  หรือการเชื่อมโยงที่แตกต่างและหลากหลาย 
  3.  เครือข่ายทางสังคม  หมายถึง  ความสัมพันธ์ในสังคมมนุษย์ทั้งในระดับปัจเจก  
บุคคล  ปัจเจกบุคคลกับกลุ่ม  กลุ่มกับกลุ่ม  และกลุ่มกับเครือข่าย  โดยเป็นการอธิบายถึงพฤติกรรม  
และความสัมพันธ์ที่เก่ียวของกับสิ่งต่างๆ  เช่น  กิจกรรม  การสื่อสาร  ความร่วมมือ  การพ่ึงพาอาศัย  
การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ฯลฯ 
   ฐานคติท่ีส าคัญของ  ค าวา  “เครือข่าย” 
     1.  เครือข่าย  คือ  ธรรมชาติที่แท้ของสรรพสิ่ง 
     2.  เครือข่าย  เป็นความสัมพันธ์เชิงกระบวนระบบ 
     3.  เครือข่าย  คือ  โครงสร้างที่ออกแบบและโครงสร้างตามธรรมชาติ 
   ฐานคติ  ทั้ง  3  ประการเป็นการอธิบายถึง  เครือข่ายในฐานะของสายใยชีวิต 
และความเป็นเครือข่าย  ซึ่งเป็นปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นตามธรรมชาติและการปฏิสัมพันธ์ของสิ่งต่างๆ  
โดยเป็นการอธิบายถึงความสัมพันธ์ที่โยงใยกับสรรพสิ่ง  แล้วสร้างภาระหน้าที่เชิงปฏิสัมพันธ์ต่อกันจน
เป็นความสัมพันธ์ที่ยั่งยืน เสมือนตาข่ายที่โยงใยและซับซ้อน  และเหมือนห่วงโซ่ของสิ่งต่างๆที่มีการ     
สานต่อกันอย่างแนบแน่น  แต่มีความยืดหยุ่นและมีความเป็นอิสระในตนเอง โดยเป็นกระบวนการที่มี  
ความเคลื่อนไหวและเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา 
  4.  เครือข่าย  เป็นระบบความสัมพันธ์ในสังคมมนุษย์ 
   4.1  ความสัมพันธ์ทางวัฒนธรรม 
       4.2  ความสัมพันธ์เชิงอ านาจ 
       4.3  ความสัมพันธ์ในกระบวนการเรียนรู้ 
   5.  เครือข่าย  คือ  การขยายผลและเติบโตอย่างมีพลัง 
  ฐานคติข้อที่  4 – 5  เป็นการอธิบายถึงเครือข่ายทางสังคม  (social network)  ที่
กล่าวถึง  ระบบความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับมนุษย์ทั้งในด้านความสัมพันธ์ที่มนุษย์มีต่อกัน
ในเชิงวัฒนธรรมความสัมพันธ์เชิงอ านาจที่มีทั้งในด้านการพ่ึงพา  การขัดแย้ง  และการครอบง าสิทธิ
และประโยชน์แล้วพัฒนาระบบความสัมพันธ์นั้น  ด้วยกระบวนการเรียนรู้  ซึ่งแนวคิดทั้ง  5  ประการนั้น  
มีความส าคัญต่อการสร้างความเข้าใจถึงความเป็นเครือข่าย  โดยเฉพาะการน าฐานคิดสายใยชีวิตมา   
อธิบายเครือข่ายทางสังคมที่เกี่ยวข้องกันในมิติของความสัมพันธ์ที่โยงใยไม่มีสิ่งใดจะอยู่หรือเกิดขึ้น      
อย่างโดดเดี่ยว  สรรพสิ่งเกิดขึ้น  อย่างมีเหตุปัจจัย  มีการเชื่อมโยงเกาะเกี่ยวกันอย่างเป็นองค์รวม    
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สิ่งใหญ่และสิ่งเล็กล้วนเป็นองค์ประกอบของกันและกันถ้าเราเข้าใจถึงความสัมพันธ์ของสิ่งต่างๆ  เราก็
จะเข้าใจถึงความเป็นเครือข่ายที่โยงใย  ดังนั้นการเข้าใจชีวิตและเครือข่าย  ก็คือ  การเข้าใจใน
ความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งที่มีต่อกัน  โครงสร้างความสัมพันธ์ทางสังคมที่จะต้องอาศัยความยืดหยุ่น
และการยอมรับจากฝ่ายต่างๆ  เพื่อให้ได้ข้อสรุปที่ลงตัวมากที่สุด  เช่น  เครือข่ายประชาสังคมที่มา
จากกลุ่มคนที่หลากหลายอาชีพ  หลากหลายความคิดเห็น  และมาท างานร่วมกัน  ซึ่งจะได้มุมมอง  
วิธีคิด  และกระบวนการท างานที่หลากหลายและเหมาะสมกับสถานการณ์ที่เกิดขึ้น 
 ความหมายของเครือข่ายโดยนัยต่างๆ  ซึ่งมีความสอดคล้องกับความคิดเห็นของ
นักวิชาการผู้ทรงคุณวุฒิ  และผู้ที่ท างานด้านเครือข่าย  ดังนี้ 
  1.  เครือข่าย  :  นัยคุณค่าแห่งความสัมพันธ์  หมายถึง  ความสัมพันธ์ของหน่วยต่างๆ  
ในสังคมและข่ายของงานมิติแห่งความสัมพันธ์ในการท างานร่วมกันของผู้คนในบางงานหรือบางโอกาส
เท่านั้นซึ่งสามารถมองเห็นความเชื่อมโยงได้ชัดเจนในสถานการณ์ท่ีเป็นอยู่ 
  2.  เครือข่าย  :  นัยแห่งการประสานความร่วมมือ  คือ  ความเป็นเครือข่ายเกิดขึ้น    
จากความ ร่วมมือและการเปิดรับเพ่ือให้เกิดความรู้และกระบวนการใหม่  กล่าวคือ  การที่ปัจเจกบุคคล  
กลุ่มองค์การแตล่ะฝ่ายได้มีการท ากิจกรรมร่วมกัน  มีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน  มีการช่วยเหลือเกื้อกูลต่อกัน 
  3.  เครือข่าย : นัยภารกิจและกระบวนการ  ภายใต้ยุทธศาสตร์ของความเป็น  
เครือข่ายนั้นภารกิจและกระบวนการท างานของฝ่ายต่าง ๆ  เป็นสิ่งที่จะช่วยให้ความเป็นเครือข่ายนั้น  
มีความต่อเนื่อง  การท าภารกิจต่อกันโดยมีการขยายภารกิจและอุดมการณ์นั้นออกไปสู่กลุ่มอื่น   
เครือข่ายอื่น ๆ  เป็นการสร้างเครือข่ายให้เกิดขึ้นดังนั้นเครือข่ายจึงเป็นนัยของการท าภารกิจที่   
กระบวนการกลุ่มท่ีเป็นการระดมทรัพยากรในการสร้างพลังและอ านาจในการต่อรองให้สูงขึ้น 
  จากความหมายดังกล่าว จะเห็นว่า เครือข่ายนั้น หมายถึง ความร่วมมือและเปิดรับ   
ของฝ่ายต่างๆ ที่จะมีข้อตกลงร่วมกันในการท ากิจกรรมอย่างใดอย่างหนึ่ง เพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์   
และเป้าหมายที่ก าหนดไว้ซึ่งข้อก าหนดที่เกิดขึ้นนั้น  เป็นความพยายามที่จะระดมทรัพยากรกระบวนการ
ความรู้  และวิธีการต่างๆ  เพ่ือให้ได้มาซึ่งความส าเร็จจากการร่วมมือและเปิดรับในสิ่งใหม่นั้นเสมอ 
 
 สรุปความหมายของเครือข่าย 
 เครือข่าย  หมายถึง  การเชื่อมโยงระหว่างระบบการปฏิบัติงานหรือเชื่อมโยงบทบาท  
ของบุคคลองค์การต่างๆ  ที่เป็นหน่วยย่อยรวมตัวกันด้วยความสมัครใจ  ภายใต้ความต้องการใน
วัตถุประสงค์ร่วมกันจัดโครงสร้างและรูปแบบการท างานด้วยระบบใหม่  ในลักษณะสร้างความร่วมมือ  
ประสานงานกันในแนวราบ  ระหว่างผู้ที่เกี่ยวข้องด้วยการระดมสรรพก าลัง  และมีกลยุทธ์ในการพัฒนา 
ด้วยการให้สมาชิกได้ร่วมคิด  ร่วมตัดสินใจ  ร่วมวางแผน  ร่วมท า  ร่วมรับผิดชอบ  ร่วมติดตาม
ประเมินผลและร่วมรับผลประโยชน์ 
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 การสร้างเครือข่าย 
 ปาริชาติ  วลัยเสถียร  (2543 ; อ้างถึงใน  พิสิฐ  เทพไกรวัล, 2554 : 29)  ได้สรุป  
กระบวนการสร้างเครือข่ายไว้ดังนี้ 
 1.  ขั้นตระหนักถึงความจ าเป็นในการสร้างเครือข่าย 
  เป็นขั้นตอนที่ผู้ปฏิบัติงานหรือฝ่ายจัดการตระหนักถึงความจ าเป็นในการสร้างเครือข่าย  
เพ่ือที่จะท างานให้บรรลุเป้าหมาย รวมทั้งพิจารณาองค์กรต่าง ๆ ที่เห็นว่าเหมาะสมเข้าเป็นเครือข่าย
ในการท างาน  ค าถามในขั้นตอนนี้  คือ  1. จะเข้าร่วมเป็นเครือข่ายกับองค์กรใด  2. จะได้รับประโยชน์ 
หรือต้องสละประโยชน์ด้านใดบ้างในการเข้าร่วมเป็นเครือข่าย  และ 3. ระยะเวลาใดในการเข้าร่วม
เครือข่าย 
  ค าตอบสาหรับค าถามเหล่านี้  อาจมีการเปลี่ยนแปลงเมื่อระยะเวลาในการท างาน
ผ่านไประยะหนึ่งแล้ว 
 2.  ขั้นติดต่อกับองค์กรที่จะเป็นเครือข่าย 
  หลังจากที่ได้ตัดสินใจในองค์กรที่เห็นว่าเหมาะสมในการเข้าร่วมเครือข่าย  จะเป็น
ขั้นตอนของการติดต่อสัมพันธ์เพ่ือชักชวนเข้าร่วมเป็นเครือข่ายในการท างาน  ซึ่งจะเกิดขึ้นเมื่อองค์กร
มีความต้องการเหมือนกัน  และต้องการกระท ากิจกรรมตอบสนองความต้องการเหมือนกัน  ดังนั้น  
จะตอ้งสร้างความคุ้นเคยและการยอมรับ  รวมทั้งความไว้วางใจระหว่างกัน เป็นขั้นตอนของการปลูก
จิตสานึกโดยการให้รางวัล  กระตุ้นให้อยากแก้ปัญหาร่วมกัน  อาจเรียกขั้นตอนนี้ว่าเป็นขั้นตอนการ
เตรียมกลุ่มหรือเตรียมเครือข่าย 
 3.  ขั้นการสร้างพันธกรณีร่วมกัน 
  เป็นขั้นตอนของการสร้างความผูกพันร่วมกัน  ซึ่งหมายถึง  การตกลงในความสัมพันธ์
ต่อกันในขั้นตอนนี้องค์กรจะเข้าสู่การตกลงที่จะทางานร่วมกัน  ซึ่งในการที่จะท ากิจกรรมร่วมกันเพ่ือ  
ตอบสนองความต้องการหรือแก้ปัญหา กลุ่มองค์กรจะต้องมีความรู้ที่จ าเป็น  ซึ่งอาจจะท าโดยการ  
แลกเปลี่ยนความรู้  และอาจเรียกข้ันตอนนี้ว่ากลุ่มศึกษาเรียนรู้  (Learning Group)  หากพิจารณาใน
ประเด็นของระดับการสร้างเครือข่ายก็จะเป็นขั้นตอนของ informal cooperation 
 4.  ขั้นการพัฒนาความสัมพันธ์ 
  เป็นขั้นตอนท่ีการสร้างเครือข่ายปรากฏผลงานเป็นรูปธรรม  เป็นขั้นตอนการเริ่มท า
กิจกรรมโดยใช้ทรัพยากรร่วมกัน  มีการตกลงในเรื่องการบริหารจัดการกลุ่ม  ซึ่งเริ่มต้นด้วยการก าหนด
วัตถุประสงค์ของกลุ่ม  ก าหนดกิจกรรม  จัดวางข้อตกลงในการท างาน  ก าหนดบทบาทของสมาชิก
รวมทั้งสิทธิหน้าที่ของหัวหน้ากลุ่ม  เป็นต้น  ในขั้นกลุ่มกิจกรรม  (Action Group)  หากพิจารณา
ในประเด็นระดับการสร้างเครือข่ายเรียกว่าเป็นขั้นตอนของ Formal Agreement 
 5.  ขั้นตอนการขยายกิจกรรมหรือขยายกลุ่ม 
  หลังจากขั้นตอนการพัฒนาความสัมพันธ์จนน าไปสู่การท ากิจกรรมร่วมกัน  จนมีผลงาน
ปรากฏเป็นที่เด่นชัด  องค์กรเครือข่ายรู้สึกว่าตนได้รับผลประโยชน์จากการเข้าเป็นเครือข่ายความสัมพันธ์
จะแน่นแฟ้นขึ้น  การเรียนรู้ร่วมกันนอกจากจะเป็นประโยชน์ต่อการท างานฝ่ายปฏิบัติการแล้ว  ยังเป็น
ประโยชน์ต่อการสร้างความสัมพันธ์ด้วยความสัมพันธ์ที่แน่นแฟ้น  ซึ่งจะน าไปสู่การขยายกิจกรรมหรือ
ขยายกลุ่มตามพ้ืนที่หรือตามลักษณะกิจกรรม  ในด้านระดับการสร้างเครือข่าย  ขั้นตอนนี้อาจอยู่ใน
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ระดับการเข้า  “ลงทุน”  ในองค์กรใหม่  (Minority Investment)  และ  การจัดตั้งองค์กรใหม่
ร่วมกัน (Joint Venture) 
 6.  ขั้นติดตาม และประเมินผล 
  เป็นขั้นตอนการประเมินผลการด าเนินงานตามแผน  ที่เกิดจากเครือข่ายความ
ร่วมมือเพ่ือไปสู่การปรับปรุงหรือเปลี่ยนแปลงแผนการด าเนินงานนั้นอีก 
 เจือจันทร์  จงสถิตอยู่  (2536  ;  อ้างถึงใน พิสิฐ  เทพไกรวัล,  2554 : 31)  การสร้าง    
เครือข่ายจะเป็นลักษณะของการส่งต่อ  การสืบทอดการสื่อสารซึ่งกันและกัน  เช่น  การสร้างเครือข่าย
การเรียนรู้ของประชาชน  คงจะต้องอาศัยบทบาทจากหลากหลายหน่วยงาน  โดยเฉพาะหน่วยงาน
ภาครัฐจะช่วยประสานเสริมสร้าง  สนับสนุนการเรียนรู้ของประชาชนในวิถีชีวิต  ซึ่งผู้น าจะเป็น
ผู้ประสานงานการเรียนรู้ต่าง ๆ  ในระดับชุมชน  มีการใช้วิธีการสื่อสารที่เหมาะสมเพ่ือให้สมาชิกเกิด  
แนวความคิด  (Concept)  ที่ไม่ใช่วิธีการสั่งการ เป็นการสื่อสารในระดับที่ก่อให้เกิดความเข้าใจแบบ   
ยืนยันได้  (Positive Approach)  และท่ีส าคัญท่ีสุดก็คือ  ไม่ว่าจะเป็นการประสานงานระหว่างบุคคล
ภายในหรือจากหน่วยงานภายนอก  จะต้องสร้างจิตส านึกร่วมกันว่าจะท าเพ่ืออะไร  มีคุณค่าอย่างไร  
เมื่อประสานแล้วผลที่ตามมาจะต้องก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลงไปในทิศทางที่ต้องการทั้ง  คน องค์การ  
และชุมชน  
 สุทิตย์  อาภากโร  (2547 ;  อ้างถึงใน พิสิฐ  เทพไกรวัล,  2554 : 31)  ได้จ าแนกการ
ก่อตัวของเครือข่ายออกเป็น  3  ลักษณะ  คือ 
  1.  เครือข่ายที่เกิดจากการจัดตั้งและสนับสนุนของภาคส่วนต่าง ๆ  ส่วนใหญ่เป็น  
เครือข่ายที่ภาครัฐหรือหน่วยงานบางแห่งต้องการส่งเสริมหรือเข้าไปจัดตั้ง  เพื่อให้สอดคล้องกับ  
กระบวนการพัฒนาตามแนวนโยบายของภาครัฐ  และเพ่ือเพ่ิมศักยภาพให้กับชุมชนในการพ่ึงพาตนเอง  
เช่น  เครือข่ายกองทุนหมู่บ้าน  เครือข่ายพัฒนาชุมชน  เป็นต้น  จะมีโครงสร้างความสัมพันธ์ในแนวดิ่ง
ซึ่งเป็นไปตามกระแสของแหล่งทุนและนโยบายของหน่วยงานนั้น ๆ  
  2.  เครือข่ายที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ  ได้แก ่ เครือข่ายที่เกิดขึ้นจากความสมานฉันท์  
การร่วมแรงร่วมใจของฝ่ายต่าง ๆ ที่มองเห็น  ความจ าเป็นในการเรียนรู้และการแก้ปัญหาร่วมกัน  
แล้วมารวมตัวกันเป็นเครือข่ายเพ่ือแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  ประสบการณ์ ตลอดจนการพึ่งพาอาศัย  
โดยเป็นเครือข่ายที่มีการสื่อสารและความผูกพันที่มีชีวิตชีวา  มีกระบวนการที่ประสานสอดคล้อง   
กับความสนใจและความต้องการอย่างแท้จริงของสมาชิกมีแนวทางการด าเนินการที่เป็นอิสระ   
จากการครอบงาของฝ่ายต่าง ๆ  และมีโครงสร้างความสัมพันธ์ในแนวราบ  
  3.  เครือข่ายที่เกิดขึ้นโดยสถานการณ์เป็นตัวก าหนด  ได้แก่  เครือข่ายที่เกิดจาก
สถานการณ์และประเด็นปัญหาที่ทุกฝ่ายเห็นว่า  จ าเป็นต้องใช้ความเป็นเครือข่ายในการแก้ปัญหา   
และสร้างพลังในการเรียนรู้หรือต่อรอง  เพื่อให้เกิดการพัฒนากิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่ง   และมีผู้  
ประสานงานเพ่ือให้เครือข่ายมีความต่อเนื่อง  เช่น  เครือข่ายผู้ได้รับผลกระทบจากโครงการพัฒนา  
ของภาครัฐ 
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 ประเภทและรูปแบบของเครือข่าย 
 ประเภทและรูปแบบของเครือข่ายมีความแตกต่างกันไปตามนิยาม และกิจกรรมที่แต่ละ
กลุ่มหรือผู้ใช้กิจกรรมเครือข่ายก าหนดขึ้น 
 เกรียงศักดิ ์ เจริญวงศ์ศักดิ์  (2545 ;  อ้างถึงใน พิสิฐ  เทพไกรวัล,  2554 : 35)  ได้แบ่ง
เครือข่ายออกเป็นประเภทต่างๆ  โดยใช้เกณฑ์บางประการประยุกต์เครือข่ายเพื่อปฏิรูปการศึกษา   
สรุปได้ตามตารางต่อไปนี้ 
 
ตารางที ่ 2.1  ตารางการแสดงประเภทของเครือข่าย 
 

เกณฑ์การแบ่ง  
 

ประเภทของเครือข่าย 
1. ขนาดของกลุ่ม 1. เครือข่ายร่วม  (Total Network)  

2. เครือข่ายย่อย  (Sub Network)  
2. พ้ืนที ่ 1. เครือข่ายระดับหมู่บ้านในพ้ืนที่ต าบล  

2. เครอืข่ายระดับหมู่บ้านข้ามพ้ืนที่ต าบล  
3. เครือข่ายระหว่างต าบลในอ าเภอใดอ าเภอหนึ่ง  
4. เครือข่ายระดับต าบลข้ามพ้ืนที่อ าเภอ  
5. เครือข่ายระดับอ าเภอในจังหวัดใดจังหวัดหนึ่ง  
6. เครือข่ายระดับอ าเภอข้ามพรมแดนจังหวัด  
7. เครือข่ายระหว่างจังหวัดในภูมิภาคใดภูมิภาคหนึ่ง 

3. ประเด็นที่สนใจร่วมกัน เครือข่ายประเด็นที่สนใจอาจแบ่งได้หลากหลาย  เช่น 
เครือข่ายการศึกษาทางเลือก  เครือข่ายการเรียนรู้ ฯลฯ 

4. วิชาชีพของสมาชิกกลุ่ม เป็นเครือข่ายที่แบ่งตามวิชาชีพของสมาชิก  เช่น  เครือข่าย
นักการเมือง  เครือข่ายนักวิชาการ  เครือข่ายครูและ
บุคลากรทางการศึกษา  เครือข่ายนักธุรกิจ ฯลฯ 

5. บทบาทของกลุ่ม เป็นเครือข่ายที่พิจารณาแบ่งตามบทบาทหน้าที่ทีด่ าเนินการอยู่  
เช่น  เครือข่ายการศึกษาวิจัยเพ่ือปฏิรูปการศึกษาเครือข่าย
ผู้สนับสนุนด้านการเงิน ฯลฯ  

6. ลักษณะภาคีท่ีร่วมในเครือข่าย 1. เครือข่ายแนวนอน  
2. เครือข่ายแนวตั้ง 

7. ระดับความผูกพัน การแบ่งด้วยเกณฑ์นี้  ใช้ระดับความผูกพันระหว่างบุคคลที่
เป็นจุดศูนย์กลางของเครือข่ายกับภาคีต่าง ๆ ซึ่งอาจแบ่งได้
ในลักษณะเครือข่ายที่มีความผูกพันใกล้ชิดในระดับ  รองลง
ไปตามลาดับจนถึงความผูกพันในระดับห่างไกล 
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 สหัทยา  วิเศษ  (2547 ;  อ้างถึงใน พิสิฐ เทพไกรวัล,  2554 : 36)  ได้แบ่งประเภทของ
เครือข่ายออกเป็น  2  ประเภทใหญ่ ๆ  ได้แก่ 
  1.  เครือข่ายที่แบ่งตามลักษณะการเกิดของเครือข่าย  โดยเครือข่ายประเภทนี้ อาจ
แบ่งเป็นเครือข่ายในด้านต่าง ๆ คือ  
   1.1  เครือข่ายที่เกิดขึ้นจากการจัดตั้งของภาครัฐ  เช่น  เครือข่ายกองทุนหมู่บ้าน   
เครือข่ายอาสาพัฒนาชุมชน เป็นต้น  ซึ่งเป็นเครือข่ายที่มีกระบวนการทางานและโครงสร้างที่ค่อนข้าง  
เป็นทางการ  มีระเบียบกฎเกณฑ์ที่ก าหนดมาจากภาครัฐ  และได้รับการสนับสนุนจากภาคภาครัฐใน  
ด้านต่าง ๆ  
   1.2  เครือข่ายที่เกิดจากการสนับสนุนขององค์การพัฒนาเอกชน  ซึ่งมีการรวมกลุ่ม
เครือข่ายตามประเด็นปัญหาสาธารณะที่เกิดขึ้น  เช่น  ด้านทรัพยากรธรรมชาติ  ด้านการเงินชุมชน  
ด้านสุขภาพ  ด้านเกษตรกรรม  โดยที่ลักษณะของเครือข่ายประเภทนี้จะเป็นกลุ่มเครือข่ายที่เกิดขึ้น
ตามธรรมชาติมีลักษณะไม่เป็นทางการ มีการจัดโครงสร้างที่ง่าย ๆ  ไม่ซับซ้อน  ซึ่งอยู่ในลักษณะ
แนวราบ  (Horizontal)  ไม่มีประธาน  มีการเปลี่ยนแปลงบทบาทในการนาเพ่ือพัฒนาศักยภาพของตน  
   1.3  เครือข่ายที่เกิดขึ้นจากการก่อตัวของภาคประชาชน  หรือเครือข่ายภาค  
ประชาชน  โดยเป็นเครือข่ายที่เกิดจากการเรียนรู้  การสั่งสมประสบการณ์ที่สอดคล้องกับวิถีชีวิตและ  
เชื่อมโยงกระบวนการนั้นเป็นเครือข่าย  เช่น  เครือข่ายวัฒนธรรมพ้ืนบ้าน  เครือข่ายปราชญ์ท้องถิ่น   
เป็นต้น 
  2.  เครือข่ายที่แบ่งตามลักษณะของกิจกรรม  ได้แก่  เครือข่ายที่ด าเนินการโดย  
ยึดภารกิจหรือกิจกรรมที่เกิดขึ้นในแต่ละช่วงเวลาเป็นเกณฑ์ในการแบ่งเครือข่าย  โดยเป็นการรวมตัว  
กันเพ่ือท ากิจกรรมเป็นครั้งคราวตามสภาพปัญหาที่เกิดขึ้น  เช่น  เครือข่ายการเรียนรู้  เครือข่ายผู้ได้รับ
ผลกระทบจากโครงการพัฒนาของภาครัฐ  เป็นต้น 
 
 องค์ประกอบของเครือข่าย 
 เกรียงศักดิ ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2545 ; อ้างถึงใน พิสิฐ  เทพไกรวัล,  2554 : 37)  กล่าวถึง
องค์ประกอบของเครือข่าย  7  องค์ประกอบ  ได้แก่ 
  1. การรับรู้มุมมองด้วยกัน  (Common Perception)  ที่ถือว่าเป็นหัวใจของเครือข่าย  
สมาชิกที่เข้ามาอยู่ในเครือข่ายต้องมีความรู้สึกนึกคิดและรับรู้ร่วมกันถึงเหตุผลการเข้าร่วมเป็นเครือข่าย  
เช่น  มีความเข้าใจในปัญหาและมีจิตสานึกในการแก้ปัญหาร่วมกัน  มีประสบการณ์ในปัญหาร่วมกัน  
และมีความต้องการความช่วยเหลือในลักษณะที่คล้ายคลึงกัน  เป็นต้น 
  2.  การมีวิสัยทัศน์ร่วมกัน  (Common vision)  เป็นการมองเห็นภาพของจุดหมาย  
ในอนาคตร่วมกันระหว่างสมาชิกในกลุ่มที่รับรู้เข้าใจถึงทิศทางเดียวกัน  และการมีเป้าหมายที่จะไป   
ด้วยกันจนท าให้กระบวนการเคลื่อนไหวมีพลังและเกิดเอกภาพ 
  3.  การมีผลประโยชน์และมีความสนใจร่วมกัน (Mutual Interest/Benefit)  เช่น  
เกียรติยศ  ชื่อเสียง  การยอมรับโอกาสในความก้าวหน้า  ความสุข  ความพึงพอใจ ฯลฯ 
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  4.  การมีส่วนร่วมของสมาชิกเครือข่ายอย่างกว้างขวาง  (all stakeholders   
participation)  เป็นเงื่อนไขที่ท าให้เกิดการรับรู้  ร่วมคิด  ร่วมตัดสินใจ  และร่วมลงมือกระท าอย่าง   
แข็งขัน 
  5.  การเสริมสร้างซึ่งกันและกัน  (Complementary Relationship)  โดยใช้จุดแข็ง
ของฝ่ายหนึ่งไปช่วยแก้ปัญหาจุดอ่อนของอีกฝ่ายหนึ่ง 
  6.  การพึ่งพิงอิงร่วมกัน  (Interdependence)  ระหว่างสมาชิกของเครือข่าย  
เพ่ือเป็นการเสริมสร้างซึ่งกันและกัน  และยังส่งผลให้สมาชิกมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกันโดยอัตโนมัติ 
  7.  การปฏิสัมพันธ์เชิงแลกเปลี่ยน  (Interaction)  สมาชิกในเครือข่ายต้องท ากิจกรรม
ร่วมกันเพื่อให้เกิดการปฏิสัมพันธ์ระหว่างสมาชิกด้วยกันที่ก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลงในเครือข่ายด้วย 
 ธนา  ประมุขกูล  (2547 ; อ้างถึงใน  พิสิฐ  เทพไกรวัล,  2554 : 38)  กล่าวถึงองค์ประกอบ
ของเครือข่ายว่า ประกอบด้วย 4 องค์ประกอบ ดังนี้ 
  1.  สมาชิก  ได้แก่  สมาชิกแกนหลักที่เกี่ยวข้องโดยตรงกับผลงานตามเป้าหมาย
เครือข่าย  และสมาชิกเสริมที่เป็นฝ่ายสนับสนุน 
  2.  กรรมการผู้ประสานงาน  เพื่อให้เกิดการจัดการที่ดีสามารถน าพาเครือข่าย  
ขับเคลื่อนไปด้วยพลังร่วมของสมาชิก 
  3.  เป้าหมายหรือวัตถุประสงค์  ถือเป็นจุดร่วมส าคัญของการเป็นเครือข่าย  ถ้าเป็น     
เป้าหมายต้องชัดเจนและมีความเป็นไปได้  ให้ความส าคัญต่อการมีส่วนร่วมและคงอยู่ของสมาชิก 
  4.  กิจกรรม  การจัดกิจกรรมจะต้องสอดคล้องกับวัตถุประสงค์  โดยการร่วมคิด   
ร่วมตัดสินใจ และร่วมทรัพยากรของสมาชิกด้วยกันเอง 
 
 กระบวนการปฏิบัติงานของเครือข่าย 
 พระมหาสุทิตย์  อาภากโร (2547 ; อ้างถึงใน พิสิฐ  เทพไกรวัล, 2554 : 39) ยังได้
กล่าวถึงกระบวนการท างานของเครือข่ายต่าง ๆ ว่ามีลักษณะร่วมกันใน  4  ประเด็น  คือ 
  1.  กระบวนการท างานที่เชื่อมประสานจุดเล็ก  และขยายไปสู่หน่วยใหญ่ 
  2.  การรักษาสัมพันธภาพที่สร้างความรู้  ความหมาย  และโลกทัศน์ร่วมกัน 
  3.  การเสริมสร้างกระบวนการเรียนรู้และการปรับตัว 
  4.  การพัฒนากิจกรรมและความเคลื่อนไหวเพ่ือสร้างกระบวนการทางนวัตกรรม   
และวาทกรรมในการพัฒนา 
  จะเห็นได้ว่า  กระบวนการท างานของเครือข่ายดังกล่าวเป็นกลยุทธ์ที่ส าคัญในการ
ประสานความร่วมมือ  เป็นการท างานด้วยถ้อยทีถ้อยอาศัยระหว่างสมาชิกและภาคีร่วม  โดยมี
จุดเริ่มต้นจากการท างานในพ้ืนที่และประเด็นเล็กๆ  แล้วขยายกระบวนการเป็นเครือข่ายที่กว้างขวาง
ออกไป  พร้อมทั้งแสวงหาความรู้ใหม่  วิธีการใหม่ที่เหมาะสมกว่าโดยมีระบบการสื่อสารและ  
นวัตกรรมใหม่เป็นเครื่องมือที่จะสร้างความหมายและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน 
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ภาพที ่ 2.1  แสดงกระบวนการท างานของเครือข่าย  (สุทิตย์  อาภากโร, 2547) 
 
 สรุปกระบวนการปฏิบัติงานของเครือข่าย  ประกอบด้วย  7  ขั้นตอน คือ  1. ก าหนด
วิสัยทัศน์  2. ก าหนดเป้าหมาย  3. ก าหนดวิธีการสื่อสาร  4. ก าหนดบทบาทหน้าที่  5. วางระบบการ
ประเมินผล  6. ให้ความรู้ความเข้าใจ  และ  7. พัฒนาแผนปฏิบัติการ 
 
 ลักษณะบ่งชี้เชิงคุณภาพความเข้มแข็งของเครือข่าย 
 ธนา  ประมุขกูล  (2547 ; อ้างถึงใน พิสิฐ  เทพไกรวัล, 2554 : 41)  ได้กล่าวถึงลักษณะ
บ่งชี้เชิงคุณภาพความเข้มแข็งของเครือข่ายดังนี้ 
  1.  สัมพันธภาพ  คือ  ความใกล้ชิดสนิทสนม  กลมเกลียว  เป็นน้ าหนึ่งใจเดียวกัน 
และมีความอะลุ่มอล่วย  ยืดหยุ่น  ที่เป็นไปตามธรรมชาติของกลุ่มที่มีความเข้าใจ  และความจริงใจ
เป็นพื้นฐาน 
  2.  ความชัดเจนของเป้าหมาย  ซึ่งมาจากความคิดเห็นของสมาชิก  เป็นเสมือนเข็มทิศ
น าทางให้สมาชิกในเครือข่ายได้เข้าใจตรงกัน  และเดินทางไปในทิศทางเดียวกัน  โดยไม่หลงใช้เวลา  
และทรัพยากรกับภารกิจที่ไม่สอดคล้องกับเป้าหมายของเครือข่าย 
  3.  กระบวนการเสนอความคิดเห็นและตัดสินใจ  เครือข่ายต้องมีความเป็นประชาธิปไตย
ให้สมาชิกเสนอความคิดเห็น  ให้สิทธิ์ในการตัดสินใจอย่างเป็นอิสระเต็มที่ย่อมบ่งบอกถึงความเข้มแข็ง
ของเครือข่าย 
  4.  ลักษณะกิจกรรมและความต่อเนื่อง  ด าเนินกิจกรรมด้วยสมาชิกในเครือข่ายเอง 
ไม่ใช่การพ่ึงพิงจากภายนอก  นอกจากนี้ความสม่ าเสมอต่อเนื่องของกิจกรรม  ก็เป็นสิ่งช่วยบอกถึง  
ความเข้มแข็งของเครือข่ายด้วยเช่นกัน 
  5.  แหล่งของทรัพยากร/ศักยภาพ  การที่เครือข่ายสามารถแสวงหาและดึงศักยภาพ/
ทรัพยากรที่มีอยู่ภายในเครือข่ายมาใช้  เป็นความเข้มแข็งของเครือข่ายที่สามารถพึ่งตนเอง  แต่มิได้  
หมายความว่า  เครือข่ายจะปฏิเสธการสนับสนุนจากภายนอกโดยสิ้นเชิง 
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  6.  การเรียนรู้และนวัตกรรม  ความหลากหลายที่มารวมกันของสมาชิกควรก่อให้เกิด
การเรียนรู้ใหม่  สามารถน าไปสู่การพัฒนาจนเกิดการสร้างสรรค์นวัตกรรมตามมา  คุณภาพใหม่  
ที่เกิดขึ้นนี้จึงอาจเป็นสิ่งที่เหล่าสมาชิกเกิดเป็นการเรียนรู้ขึ้นในตนเอง  อันเป็นผลจากการมีปฏิสัมพันธ์
ในกลุ่ม  หรืออาจเป็นผลปรากฏรูปธรรมในกิจกรรมที่มีการพัฒนาการไปเรื่อย ๆ  จนกระท่ังถึงการเป็น
นวัตกรรมต้นแบบให้กับผู้อื่นต่อไป 
 
 พระมหาสุทิตย์  อาภากโร  (2547 ; อ้างถึงใน พิสิฐ  เทพไกรวัล, 2554 : 42)  ได้จ าแนก
บทบาทและหน้าที่ของเครือข่าย  ในสังคมไทยออกเป็น  3  กลุ่มใหญ่ ๆ คือ 
  1.  ระดับกิจกรรม/การท างาน  (ทีมท า)  ได้แก่  เครือข่ายที่เน้นกระบวนการท างาน   
ในระดับพ้ืนที่หรือในประเด็นปัญหานั้น ๆ  เป็นส าคัญ  โดยเป็นเครือข่ายที่มีโครงสร้างความสัมพันธ์ไม่
ซับซ้อน  มีแบบแผนการปฏิบัติงานที่เป็นลักษณะคล้ายงานประจ า   มีกระบวนการจัดการและ    
การท างานที่เน้นการพ่ึงพาอาศัยและทรัพยากรในพ้ืนที่  เช่น  เครือข่ายกลุ่มออมทรัพย์  เครือข่าย    
แม่บ้านเกษตร  เครือข่ายประชาต าบล  ฯลฯ  ที่มีการรวมตัวกันเพ่ือท างานในกิจกรรมนั้นอย่างจริงจัง 
  2.  ระดับการสนับสนุนและประสานงาน  (ทีมน า)  ได้แก่  เครือข่ายที่ท าหน้าที่เป็น
ศูนย์ประสานงานระหว่างเครือข่ายและภาคีต่าง ๆ  มีบทบาทในการส่งเสริมการท ากิจกรรมของ
เครือข่ายย่อยในพ้ืนที่  มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  และให้ข้อมูลทางเลือกในกระบวนการท างาน 
ซึ่งเครือข่ายในระดับนี้อาจเป็นทั้งเครือข่ายเชิงพ้ืนที่ที่มีการท างานครอบคลุมในระดับจังหวัดหรือ
ภูมิภาค  และเครือข่ายเชิงประเด็นที่ทางานเฉพาะด้าน  ตัวอย่างเช่น  การรวมตัวของเครือข่ายกลุ่ม
ฮักเมืองน่านในจังหวัดน่าน  เป็นต้น 
  3.  ระดับการส่งเสริม/และการให้ค าปรึกษา  (ทีมหนุน)  ได้แก่  เครือข่ายของ  
องค์การสถาบัน  และหน่วยงานหลักทางสังคมที่เป็นผู้ให้การสนับสนุนให้เกิดกระบวนการพัฒนา   
และพัฒนาเป็นเครือข่าย  เช่น  การสนับสนุนการวิจัย (สกว.)  ส านักงานกองทุนสนับสนุนการเสริมสร้าง
สุขภาพ (สสส.)  สถาบันพระปกเกล้า  สภาที่ปรึกษาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ  เป็นต้น  ซึ่งการ  
ส่งเสริมของเครือข่ายดังกล่าวจะเป็นลักษณะของการให้ค าปรึกษา  และให้แนวทางการปฏิบัติแก่
เครือข่ายอ่ืน ๆ  เพ่ือให้สอดคล้องกับเป้าหมายในการพัฒนาประเทศ 
  ผลสัมฤทธิ์ของความเป็นเครือข่ายที่ก่อให้เกิดกระบวนการเรียนรู้และการพัฒนาที่
ต่อเนื่อง ได้แก่ 
  1.  เกิดกระบวนการเรียนรู้  คือ  ผู ้เข้าด าเนินงานเครือข่ายทุกคนมีความรู้
ความสามารถและมีประสบการณ์มากขึ้น  หลังจากท่ีได้มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้และมีการท างานร่วมกัน  
โดยกระบวนการเรียนรู้นั้นจะช่วยให้บุคคล  และองค์การมีการปรับตัวในการแสวงหาความรู้ใหม่   
วิธีการใหม่  และแนวร่วมใหม่อย่างต่อเนื่อง  ซึ่งเป็นผลให้การท างานในด้านต่าง ๆ  ของเครือข่าย   
มีประสิทธิภาพมากขึ้น 
  2.  การเพ่ิมโอกาสในการแก้ปัญหา  กลุ่มเครือข่ายพยายามผลักดันในการแก้ปัญหา
ภายในกลุ่มองค์การของตนเอง  การรวมกลุ่มและการประสานงานกับภาคีที่เกี่ยวข้องจะเป็นการเพิ่ม
โอกาสในการแก้ปัญหา  เพราะเป็นการระดมความคิดเห็นและความร่วมมือจากฝ่ายต่าง ๆ  ที่จะน าไปสู่
การแก้ปัญหาอย่างเป็นรูปธรรม 
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  3.  เกิดการพึ่งพาตนเอง  เมื่อเครือข่ายมีกระบวนการท างานที่เข้มแข็ง  และ
สามารถแก้ไขปัญหาของเครือข่ายได้แล้ว  เครือข่ายและสมาชิกในเครือข่ายก็สามารถที่จะพึ่งพา   
ตนเองได้ในเรื่องของทุน  ทรัพยากร  ความรู้  และการจัดการ  ที่จะไปสู่การพัฒนาสังคมและ
การพัฒนาศักยภาพของเครือข่ายที่ต่อเนื่อง 
  4.  เกิดการจัดการทรัพยากรในท้องถิ่น  เป็นความส าเร็จของเครือข่ายในการ    
ที่จะร่วมกันพัฒนา  และจัดการกับทรัพยากรในท้องถิ่น  ซึ่งเครือข่ายเพื่อการจัดการทรัพยากร
ในท้องถิ่นนี้มีพลังขับเคลื่อนในหลาย ๆ พ้ืนที่  เช่น  เครือข่ายสิ่งแวดล้อมในอ าเภอแม่เมาะ  จังหวัดล าปาง 
เครือข่ายอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมของชาวบ้านหินกรูดและบ้านบ่อนอก  จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  เป็นต้น 
  5.  เกิดกระบวนการผลักดันเชิงนโยบาย  ปัจจุบันประเด็นปัญหาสาธารณะ
จ านวนไม่น้อยที่เกิดขึ้นและสามารถน า ไปสู่ข้อยุติ  ด้วยพลังของเครือข่ายและการจัดการใน    
เชิงนโยบาย  ตัวอย่างเช่น  การรวมตัวกลุ่มองค์การ เครือข่ายที่ท างานในด้านทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมที่พยายามผลักดัน  พ.ร.บ. ป่าชุมชนฉบับประชาชนให้มีการน าเสนอต่อการพิจารณาของ    
รัฐสภา  และการจัดท ามาตรฐานการจัดการสิ่งแวดล้อมของประเทศ  เป็นต้น 
  6.  เกิดอ านาจหรือพลังอ านาจแฝงเกิดขึ้นจากการรวมตัวของกลุ่มองค์การและ  
เครือข่ายอ านาจ  หรือการต่อรองนี้จะไม่มีการเกิดขึ้นได้หากไม่มีการรวมกลุ่มองค์การต่าง ๆ เข้าด้วยกัน  
พลังอ านาจของการรวมกลุ่มนี้บางครั้งอาจไม่ส่งผลที่เป็นรูปธรรมโดยตรง  แต่เป็นพลังหรือประโยชน์    
ในทางอ้อมที่บรรดากลุ่มหรือเครือข่ายอื่น ๆ  ให้ความเกรงใจและสามารถน ามาเป็นการต่อรองในด้าน
เศรษฐกิจ สังคมและการเมืองได้ 
 
 ปาริชาติ  สถาปิตานนท์  และชัยวัฒน์  ถิรพันธ์  (2546 ; อ้างถึงใน  พิสิฐ  เทพไกรวัล, 
2554 : 46)  ได้กล่าวถึงแนวคิดของการจัดการ  เครือข่าย  ก่อให้เกิดประเด็นเชิงยุทธศาสตร์ที่ส าคัญ
ต่อการจัดการเครือข่าย  มี  6  ประการโดยมีการประสานสอดคล้องกันอย่างเหมาะสมเพ่ือให้เกิดการ
เชื่อมโยงเป็นแสงสว่างแห่งดวงดาว  คือ 
  1.  จุดมุ่งหมายร่วม  การท างานเครือข่ายจะเกิดประสิทธิภาพสูง  ทุกฝ่ายสามารถ   
ก าหนดจุดหมายร่วมกันได้  โดยเฉพาะอย่างยิ่งจุดหมายที่ทุกฝ่ายเห็นและต้องการให้เกิดข้ึน 
  2.  บุคคลในเครือข่ายจะต้องมีจิตส านึกร่วม  มีความถนัดในงานที่ท าและมีส่วนร่วม
ในกระบวนการท างาน  รวมทั้งได้รับผลประโยชน์จากความเป็นสมาชิกในเครือข่าย 
  3.  การเชื่อมโยง  โดยอาจเชื่อมต่อกันผ่านการท ากิจกรรมต่าง ๆ  โดยมีศูนย์  
ประสานงานและการเชื่อมต่อโดยเทคโนโลยี 
  4.  การสร้างความรู้สึกร่วม  หลังจากการเข้าร่วมเครือข่ายแล้ว  ทุกฝ่ายจะต้องมี  
ความรู้สึกร่วมกับกระบวนการท างานของเครือข่าย  เพ่ือให้เกิดพลังในการผลักดันสู่เป้าหมาย 
  5.  การพัฒนาระบบที่โปร่งใส  ตรวจสอบได้  ระบบการท างานของเครือข่ายจะต้อง
สามารถและพัฒนาให้เกิดระบบการบริหารจัดการที่โปร่งใส  และตรวจสอบได้ทุกฝ่าย  ซึ่งจะเป็นการ
สร้างความรู้สึกที่ดีต่อทุกฝ่าย  และผู้ที่จะมาร่วมเป็นส่วนหนึ่งของเครือข่าย 
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  6.  การจัดระบบข้อมูลข่าวสาร  ระบบการติดต่อสื่อสารและสารสนเทศเป็นสิ่งที่มี
ความส าคัญยิ่งต่อความยั่งยืนของเครือข่าย  เพราะจะช่วยให้เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู้และทราบถึง
กิจกรรมความเคลื่อนไหวของเครือข่าย 
  แนวคิดการจัดการเครือข่ายทั้ง  6  ประการ  สามารถน ามาเป็นเป้าหมายของการ
ท างานในเชิงรุกของเครือข่ายได้ 
 

 
 

ภาพที ่ 2.2  แสดงการเชื่อมโยงของเครือข่าย “พันธมิตรแห่งดวงดาว” 
 

 ผู้น าเครือข่าย 
 ผู้น าเครือข่ายเป็นบุคคลส าคัญที่สุดในการก าหนดความส าเร็จ  หรือความล้มเหลวของ
เครือข่าย  ดังนั้นผู้น าเครือข่ายซึ่งท าหน้าที่เป็นผู้บริหารเครือข่ายซึ่งจะต้องมีคุณลักษณะที่เหมาะสม
กับการเป็นผู้น า  ตลอดจนการมีภาวะผู้น าที่จะเป็นปัจจัยหลักส าคัญในการพัฒนาองค์การให้ความ
เจริญก้าวหน้าและยกระดับคุณภาพการจัดการศึกษาให้ประสบผลส าเร็จ  (กนกอร  สมปราชญ์,  2546 ; 
Cunningham  and  Gresso,  1993 ; Glathorn, 1994 ; Leithwood, 1999 ; อ้างถึงใน  
พิสิฐ  เทพไกรวัล,  2554 : 51)  ทฤษฎีภาวะผู้น าแนวใหม่หรือกระบวนทัศน์ใหม่มุ่งเน้นภาวะผู้น าที่มี
วิสัยทัศน์  (Vision)  มีการกระจายอ านาจและเสริมพลังอ านาจให้กับสมาชิก (Empowerment)  
เป็นผู้มีจริยธรรม  (Ethical personhood)  คือท าในสิ่งที่ถูกต้องดีงาม  เหมาะสม  เป็นที่ยอมรับใน  
สังคมนั้น ๆ และปฏิบัติการเพ่ือให้เกิดการเปลี่ยนแปลง  สามารถท าให้ประสิทธิผลของงานและองค์การ
สูงขึ้น  (กระทรวงศึกษาธิการ,  2550 ; Smyth,  1994 ; อ้างถึงใน  พิสิฐ  เทพไกรวัล,  2554 : 51)  
ผู้บริหารสถานศึกษานอกจากต้องเป็นผู้บริหารมืออาชีพแล้ว  ยังต้องมีภาวะผู้น าเชิงจริยธรรมเพื่อน า
องค์การบรรลุความส าเร็จตามภารกิจ  บทบาท  หน้าที่ขององค์การ  ซึ่งมีความส าคัญต่อการพัฒนา
ต้นทุนในมนุษย์และสังคมต่อความอยู่รอดและสันติสุขของชุมชนและประเทศชาติ 
 ในการปฏิรูปการศึกษาของหลายประเทศ  ได้มีการขับเคลื่อนเพื่อการเปลี่ยนแปลง  
เพ่ือให้ประสบผลส าเร็จ  Michael Fullan  (2006)  ได้น าเสนอแรงผลักดันการเปลี่ยนแปลงไว้ 
8  ประการ ได้แก่  1.  สร้างเป้าหมายคุณธรรม  (Moral purpose)  2.  สร้างศักยภาพคน  (Capacity 
Building)  3.  สร้างความเข้าใจกระบวนการเปลี่ยนแปลง  (Understanding the Change Process)  
4.  พัฒนาวัฒนธรรมเพ่ือการเรียนรู้  (Developing Culture for Learning)  5.  การพัฒนาวัฒนธรรม
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การประเมิน (Developing Culture of Evaluation)  6.  การเน้นความเป็นผู้นาการเปลี่ยนแปลง  
(Focusing on Leadership for Change)  7.  การเสริมสร้างให้เกิดการเชื่อมโยงและรวมพลังเป็น  
หนึ่งเดียว  (Fostering Coherence-Making)  และ  8.  การเสริมสร้างให้เกิดการพัฒนาสามระดับ  
(Cultivating Tri-level Development)  คือ  ระดับโรงเรียนและชุมชน  ระดับเขตพื้นที่การศึกษา 
และระดับประเทศ 

 
2.  แนวคิดเกี่ยวกับการจัดเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ 
 
 2.1  วิชาประวัติศาสตร์ 
 
 ประวัติศาสตร์จัดเป็นวิชาส าคัญวิชาหนึ่ง  ที่เน้นการศึกษาเหตุการณ์ทุกอย่างที่ผ่านมา
ในอดีต  รวมทั้งเหตุการณ์ปัจจุบันและที่ก าลังจะเป็นอดีตด้วยวิชาประวัติศาสตร์จัดเป็นวิชาที่เก่าแก่     
ที่มีความส าคัญและมีพัฒนาการของศาสตร์สืบต่อเนื่องกันมาเป็นเวลาช้านาน  เพราะอดีตที่ถูกน ามา
เรียนรู้ในฐานะท่ีเป็นวิชาประวัติศาสตร์เป็นบทเรียนที่มีคุณค่าและส าคัญต่อการสร้างสังคมมาก 
 ความหมายของวิชาประวัติศาสตร์  ประวัติศาสตร์  (history)  มาจากค าในภาษากรีก   
“Historia”  ซึ่งความหมายว่า  การไต่สวนหรือค้นคว้า  ประวัติศาสตร์คือการศึกษาประวัติความ
เป็นมาของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  จากการที่ได้บันทึกเก็บไว้หรือประสบการณ์จากผู้มีอาวุโส  ความหมายของ  
ค านี้เกิดจากการสมาสค าศัพท์ภาษาบาลี  “ประวัติ”  ซึ่งหมายถึง  เรื่องราวความเป็นไป และค าศัพท์
ภาษาสันสกฤต  “ศาสตร์”  ซึ่งแปลว่าความรู้ส าหรับศัพท์  “ประวัติศาสตร์”  ในภาษาไทยได้รับ
พระราชทานบัญญัติศัพท์จากพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว  เพื่อเทียบเคียงกับค าว่า   
“History”  และเพ่ือให้มีความหมายครอบคลุมมากกว่าค าว่า  “พงศาวดาร”  (Chronicle)  ที่ใช้กันมา
แต่เดิม 
 แต่เดิมค าที่มีความหมายเกี่ยวเนื่องกับเรื่องราวในอดีต  จะใช้ค าว่าต านานและพงศาวดาร  
โดยต านาน  หมายถึง  เรื่องแสดงกิจการอันมีมานานแล้วแต่ปางหลัง เรื่องราวนมนานที่ถ่ายทอดกัน
ปากต่อปาก  โดยมากมักเป็นเรื่องเกี่ยวกับโบราณสถาน  โบราณวัตถุ  หรือประวัติบ้านเมือง  ส่วน
พงศาวดาร  หมายถึง  เรื่องราวของเหตุการณ์ที่เกี่ยวข้องกับพระมหากษัตริย์ผู้เป็นประมุขของ  
ประเทศนั้น  ประวัติศาสตร์จึงเป็นค าที่บัญญัติขึ้นใหม่เพ่ือใช้เรียกชื่อวิชาที่เกี่ยวข้องกับอดีต  ตรงตาม
ความหมายของค าว่า  “ History ”  (กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ,  2544 : 283-284) 
 สมศักดิ์  ชูโต  (2527 : 19)  ได้สรุปว่า  “วิชาประวัติศาสตร์พยายามที่จะบันทึกและท า
ความเข้าใจเกี่ยวกับปรากฏการณ์ต่างๆ  ในโลกอันเกี่ยวข้องกับชีวิตมนุษย์ทุกด้าน” 
 จากนิยามของประวัติศาสตร์ที่กล่าวมานั้น  จะเห็นว่า  ความหมายของประวัติศาสตร์  
อาจแยกเป็น  2  นัย  กล่าวคือ  ประวัติศาสตร์หมายถึงเหตุการณ์หรือเรื่องราวของมนุษยชาติในอดีต  
และอีกความหมายหนึ่ง  หมายถึงเหตุการณ์ในอดีตที่ได้มีการศึกษา  วิเคราะห์  และได้มีการบันทึกไว้
อย่างเป็นระบบระเบียบ  ดังที่  สืบแสง  พรหมบุญ  (2527 : 21-22)  ได้ชี้ให้เห็นถึงความหมายของ
ประวัติศาสตร์ ตามนัยดังกล่าวข้างต้น ดังนี้  1.  ประวัติศาสตร์  ในความหมายกว้างที่สุด  หมายถึง  
ประสบการณ์ทั้งมวลในอดีตของมนุษย์ ซึ่งก็ไม่มีใครสามารถจะหาข้อเท็จจริงหรือทราบได้ทั้ งหมด  
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แต่สิ่งที่เกิดจากพฤติกรรมมนุษย์ทั้งหลายทั้งปวงนั้น   เป็น  “ประวัติศาสตร์”  ของมนุษยชาติ  
ประวัติศาสตร์ในความหมายแรกนี้ไม่มีความส าคัญหรือมีประโยชน์อะไรนัก  เพราะเราไม่มีทางจะทราบ
สิ่งที่เกิดขึ้นในอดีตได้ทั้งหมดนั่นเอง  และ 2.  ประวัติศาสตร์  ในอีกความหมายหนึ่งยังมีความส าคัญ
กว่าความหมายแรก  หมายถึง  การเรียนรู้ข้อเท็จจริงของเหตุการณ์  และประสบการณ์ในอดีตที่
นักประวัติศาสตร์เห็นว่ามีคุณค่าขึ้นมาใหม่  โดยอาศัยการค้นคว้า  การวิเคราะห์  และการตีความ
จากหลักสูตรทั้งปวงที่มีอยู่ความหมายประการที่สองนี้  มีความหมายและมีคุณค่ามากกว่าความหมาย
แรก  เพราะเป็นประโยชน์ที่เราเข้าใจได้  เพราะมีเหตุผลและมีหลักฐานสนับสนุน 
 จากความหมายของประวัติศาสตร์ที่  สืบแสง  พรหมบุญ  (2523  ; อ้างถึงใน  สิริวรรณ 
ศรีพหล ; 2553 : 60)  ได้อธิบายไว้นั้นโดยเฉพาะอย่างยิ่งในความหมายที่สองจะเห็นได้ว่า  การศึกษา
ประวัติศาสตร์ได้มีการพัฒนามากขึ้นประวัติศาสตร์มิใช่เป็นเพียงการศึกษาเหตุการณ์หรือเรื่องราวของ
มนุษย์ที่เกิดขึ้นเท่านั้น แต่การศึกษาประวัติศาสตร์ได้มีการค้นคว้า  รวบรวมหลักฐาน  น าหลักฐานมา
วิเคราะห์อย่างเป็นระบบระเบียบ  รวมทั้งการตีความที่มีเหตุผลสนับสนุนมากยิ่งขึ้น  ระเบียบวิธีการ
ศึกษาเหล่านี้ ท าให้ประวัติศาสตร์เป็น  “ศาสตร์”  แขนงหนึ่งและเป็นที่ยอมรับเช่นเดียวกับศาสตร์อ่ืนๆ 
 กล่าวโดยสรุป  ประวัติศาสตร์  คือ  การศึกษาข้อเท็จจริงเกี่ยวกับเรื่องราวของมนุษย์ใน
อดีตเพ่ือให้เข้าใจถึงพ้ืนฐานของมนุษย์  วิวัฒนาการของมนุษย์และสังคม  รวมทั้งความส าเร็จและ
ข้อผิดพลาดของมนุษย์เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างสรรค์และแก้ไขปัญหาของสังคมปัจจุบัน 
 
  2.1.1  ลักษณะของวิชาประวัติศาสตร์ 
  สังคมศาสตร์  เป็นหมวดวิชาที่มุ่งเน้นการศึกษาพฤติกรรมมนุษย์วิชาประวัติศาสตร์
เป็นวิชาหนึ่งในหมวดสังคมศาสตร์   มีขอบข่ายและเนื้อหาสาระที่มากกว่าวิชาอ่ืนๆ  ในหมวด
สังคมศาสตร์ด้วยกัน  เพราะเนื้อหาวิชาเน้นการศึกษาเหตุการณ์ที่ผ่านมาในอดีต  รวมทั้งเหตุการณ์
ปัจจุบันที่ก าลังจะเป็นประวัติศาสตร์และเนื้อหาที่ยังเกี่ยวข้องกับความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับมนุษย์ 
มนุษย์กับสิ่งแวดล้อมต่างๆ  ในสังคมอีกด้วย  วิชาประวัติสาสตร์จึงเป็นวิชาหนึ่งที่มีความส าคัญยิ่ง 
  ดังทีช่าญวิทย์  เกษตรศิริ  (2537 : 1-2)  ได้สรุปว่า  ประวัติศาสตร์มิใช่เรื่องของอดีต
โดยเฉพาะ  แต่เป็นเรื่องของการโต้ตอบของเรื่องราว  (ข้อมูล)  ในอดีตกับตัวนักประวัติศาสตร์ในปัจจุบัน  
และท่ีส าคัญคือ  เป็นการโต้ตอบของสังคมมิใช่ตัวบุคคล  นอกจากนี้  ประวัติศาสตร์ยังมีบทบาทหรือ  
มีประโยชน์  คือ  ช่วยให้เข้าใจปัจจุบันได้  แต่นี่ก็มิได้หมายความว่าเราจะมองปัจจุบันโดยผ่านอดีต    
มองผ่านอดีตไม่ได้  เพราะอดีตผ่านพ้นไปแล้ว  เรามองได้โดยผ่านปัจจุบันอดีตเป็นเพียงตัวช่วยน าทาง
ให้เท่านั้น  อันเป็นบทบาทควบคู่ของประวัติศาสตร์ 
  นอกจากนั้น  สมศักดิ์  ชูโต  (2527 : 12-13)  ยังได้ให้แง่คิดว่าวิชาประวัติศาสตร์  
เป็นวิชาที่มิใช่จะหมายถึงปรากฏการณ์อันเกี่ยวข้องกับการกระท าของมนุษย์เท่านั้น  แต่ยังรวมถึง   
ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติด้วย  โดยได้ให้รายละเอียดดังนี้ 
  ตามความหมายของประวัติศาสตร์  คือ  ทุกสิ่งทุกอย่างเกี่ยวกับมนุษย์ย่อมเป็น  
ประวัติศาสตร์  ดังนั้น  ประวัติศาสตร์ครอบคลุมถึงแขนงวิชาทุกด้านไม่ว่าจะเป็นวิทยาศาสตร์   
สังคมศาสตร์  และมนุษยศาสตร์  ทั้งนี้เพราะประวัติศาสตร์ที่มีความหมายกว้างขวางเช่นนี้   มิได้
หมายถึงเฉพาะปรากฏการณ์อันเกี่ยวข้องกับการกระท าของมนุษย์เท่านั้น  แต่ย่อมต้องรวมถึงปรากฏการณ์
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ธรรมชาติด้วย  ปรากฏการณ์ของมนุษย์และปรากฏการณ์ธรรมชาติเป็นเรื่องเปลี่ยนแปลงอยู่เสมอโดย
ไม่หยุดยั้ง   เมื่อเป็นเช่นนั้น  ประวัติศาสตร์ย่อมปกคลุมไปถึงทุกสิ่งทุกอย่าง   ซึ่งวิวัฒนาการ  
เปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ  และวิทยาศาสตร์ปัจจุบันก็ได้พิสูจน์แล้วว่า  ไม่มีอะไรในจักรวาลคงที่โดยไม่มี  
การเปลี่ยนแปลง  นั่นก็ย่อมหมายความว่า  ทุกสิ่งทุกอย่างในจักรวาลย่อมมีประวัติศาสตร์ 
  นิธิ  เอียวศรีวงศ์  และอาคม  พัฒิยะ  (2527 : 216)  ได้ให้ความเห็นเกี่ยวกับลักษณะ
ของประวัติศาสตร์ว่า  วิชาการทั้งหลายในโลกเรานี้  อาจแบ่งเป็น  2  ประเภทใหญ่  ได้แก่  วิชาที่
สามารถน ามาใช้ประโยชน์ได้โดยตรง  เช่น  วิศวกรรมศาสตร์  ท าให้สร้างถนน  ตึก ฯลฯ  แพทย์ศาสตร์  
ทีร่ักษาโรคเจ็บไข้ได้ป่วย เป็นต้น  วิชาการท่ีไม่มีความรู้อย่างใดท่ีจะสามารถเอามาใช้ประโยชน์โดยตรง 
เช่น  ฟิสิกส์  กายวิภาค  ชีวภาค  จิตวิทยา  รัฐศาสตร์  เป็นต้น  ซึ่งวิชาการประเภทนี้แม้มิได้มีประโยชน์
ใช้สอยโดยตรง  แต่ก็เป็นผู้ให้ความรู้แก่วิชาการประเภทแรก  คือ  มีประโยชน์ใช้สอยโดยตรงเสมอมา  
วิชาการประเภทที่ไม่ให้ประโยชน์โดยตรงว่า  วิชาการประยุกต์หรือศาสตร์ประยุกต์ให้ความรู้ทางปฏิบัติ  
กล่าวคือ  น าเอาความรู้จากสาสตร์บริสุทธิ์มาประยุกต์เพ่ือประโยชน์ในทางปฏิบัติ  วิชาประวัติศาสตร์  
ก็จัดอยู่ในศาสตร์บริสุทธิ์คือให้ความรู้ในทางทฤษฎี  และไม่มีประโยชน์ในทางปฏิบัติโดยตรง  แต่เป็น   
ศาสตร์ที่ให้ความรู้  ความจ า  เป็นแก่ศาสตร์ประยุกต์หลายอย่าง  และให้ความรู้ที่จ าเป็นแก่ศาสตร์บริสุทธิ์
ด้วยกันอีกด้วย  เช่น  รัฐศาสตร์  เศรษฐศาสตร์  สังคมศาสตร์ทุกแขนง 
  ในฐานะที่ประวัติศาสตร์เป็นสาขาวิชาส าคัญของสังคมศาสตร์  จึงมีองค์ประกอบหรือ
ปัจจัยส าคัญ  ดังที่แถมสุข  นุ่มนนท์  (2527 : 26)  ได้ระบุปัจจัยของประวัติศาสตร์ไว้ดังนี้ 
   1.  มีเหตุการณ์หรือพฤติกรรมมนุษย์เกิดข้ึน  ซึ่งมีมากและเกิดขึ้นตลอดเวลา 
   2.  มีการบันทึกหรือหลักฐาน  เนื่องจากเหตุการณ์หรือพฤติกรรมนั้นมักถูกลืม   
จึงต้องมีผู้บันทึก  ผู้สังเกต  ผู้จดจ า  และสิ่งที่บันทึกจะกลายเป็นหลักฐานทางประวัติศาสตร์ 
   3.  มีการน าเสนออย่างเป็นระเบียบ  เมื่อเกิดหลักฐานแล้วเป็นหน้าที่ของ    
นักประวัติศาสตร์ที่จะต้องรวบรวม  ตรวจตรา  พิจารณาไตร่ตรองและเรียบเรียงขึ้นตามความเข้าใจ 
จะเห็นได้ว่า  ปัจจัยทั้ง  3  ประการดังกล่าว ท าให้วิชาประวัติศาสตร์มีความสมบูรณ์ของศาสตร์อย่าง
แท้จริง  ในส่วนของการมีเหตุการณ์หรือเรื่องราวที่เกิดขึ้นนั้นจะต้องเป็นเรื่องที่เกิดจากการศึกษาข้อมูล
จากหลักฐานเชิงประจักษ์  วิเคราะห์  สรุป  แสดงแนวโน้มว่าเกิดขึ้นจริง  มิใช่เป็นเรื่องที่มีผู้ใดแต่งขึ้นมา  
หรือจินตนาการขึ้นมาเอง  โดยปราศจากข้อมูลหรือหลักฐานใดๆ โดยทั่วไปเหตุการณ์หรือเรื่องราวใน
ประวัติศาสตร์มีอยู่มากมาย  บางเหตุการณ์ก็น่าสนใจบางเหตุการณ์ก็ไม่น่าสนใจ  การน าเหตุการณ์
มาศึกษาจึงขึ้นอยู่กับวิจารณญาณของนักประวัติศาสตร์ ที่จะหยิบยกเรื่องใดเรื่องหนึ่งมาศึกษาแล้ว
วิเคราะห์เพื่อหาค าตอบ 
 จากความเห็นดังกล่าวข้างต้นสรุปว่า  วิชาประวัติศาสตร์  จึงจัดเป็นศาสตร์บริสุทธิ์ที่    
ช่วยเสริมความรู้และให้ประโยชน์กับศาสตร์อื่นๆ  โดยเฉพาะศาสตร์ประเภทประยุกต์ทั้งหลาย  
ประวัติศาสตร์จึงเป็นสาสตร์ที่มีความส าคัญยิ่งศาสตร์หนึ่ง  อาจกล่าวได้ว่าวิชาประวัติศาสตร์มีฐานะ
เป็นแกนกลางของวิชาอ่ืนๆ  เกือบทั้งหมด 
 2.2  วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
  ประวัติศาสตร์นับเป็นศาสตร์ที่มีความน่าเชื่อถือเช่นเดียวกับวิทยาศาสตร์แขนงหนึ่ง
ได้ก็เพราะวิธีการทางประวัติศาสตร์  ซึ่งเป็นกระบวนการที่จะสืบค้นหาความจริงในสังคมมนุษย์
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อย่างเป็นระบบ  เครื่องมือที่นักประวัติศาสตร์ใช้ค้นหาความจริง  คือ  หลักฐานหรือร่องรอยที่เกี่ยวข้อง  
สิ่งที่จะแตกต่างคือ  วิทยาศาสตร์สามารถพิสูจน์ทฤษฎีทางธรรมชาติด้วยการทดลองซ้ าแล้วซ้ าอีกได้   
แต่ประวัติศาสตร์นั้นเนื่องจากเป็นเรื่องพฤติกรรมของมนุษย์ที่เกิดขึ้นแล้วด้วยปัจจัยต่างๆ ด้วย 
 การวิเคราะห์ข้อเท็จจริงจากหลักฐานและการสืบค้นที่เป็นระบบวิธีการทางประวัติศาสตร์    
เป็น  “ทักษะกระบวนการ”  ที่มุ่งสร้างสรรค์การเรียนรู้ด้วยตนเองในยุคโลกาภิวัตน์   โดยให้ผู้เรียน
ได้ออกนอกห้องเรียนไปสู่โลกในความเป็นจริงด้วยการสืบค้นเรื่องราวที่ตนอยากรู้อยากเห็น  และใน
โลกยุคข้อมูลข่าวสารนี้  วิธีการทางประวัติศาสตร์จะฝึกฝนให้ผู้เรียนตรวจสอบ กลั่นกรองข้อมูลให้ได้
ข้อเท็จจริง  และคิดวิเคราะห์อย่างเป็นเหตุเป็นผลก่อนที่จะคิดวินิจฉัยว่าสิ่งใดจริงน่าเชื่อถือ  อันเป็น
การรู้เท่าทันข้อมูลข่าวสารอย่างแท้จริง 
  2.2.1  ความหมายของวิธีการทางประวัติศาสตร์ 
            ลาวัณย์  วิทยาวุฑฒิกุล  (2527 ; อ้างถึงใน  ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์,  2553 : 18)  วิธีการ
ทางประวัติศาสตร์  เป็นวิธีวิจัยเอกสารและหลักฐานประกอบอ่ืนๆ  เพ่ือให้ได้มาซึ่งองค์ความรู้ใหม่    
ทางประวัติศาสตร์  โดยมีการตั้งประเด็นปัญหาหรือข้อสมมติฐาน  บนพ้ืนฐานข้อมูลหลักฐานที่
น่าเชื่อถือ  มีการวิเคราะห์ข้อมูลที่รวบรวมมาอย่างเป็นระบบ  และตีความหลักฐานอย่างเป็นเหตุ เป็นผล 
  เรณู  ภัยนันท์  (2536 ; อ้างถึงในอัจฉราพร  ตันบรรจง,  2546 : 11-12)  กล่าวว่า
วิธีการทางประวัติศาสตร์  หมายถึง  กระบวนการศึกษาค้นคว้าหาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์
โดยยึดหลักเกณฑ์หรือแนวทางปฏิบัติที่ผู้ศึกษาใช้เป็นแนวทางในการศึกษาปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นใน
ประวัติศาสตร์อย่างถูกต้องตามข้อเท็จจริงและเป็นประโยชน์ 
  ส านักงานนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา  (2543 : 126)  กล่าวว่า  วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์  หมายถึง  วิธีการแสวงหาความรู้ซึ่งนักการศึกษาได้น าวิธีการที่นักประวัติศาสตร์ใช้    
ในการค้นคว้าหาค าตอบมาก าหนดเป็นขั้นตอนการสอนโดยมีล าดับขั้นตอน  คือ ขั้นก าหนดปัญหา    
และตั้งสมมติฐาน  ขั้นรวบรวมข้อมูลต่างๆ ที่เกี่ยวข้องเพ่ือใช้ในการแก้ปัญหา  ขั้นวิเคราะห์และ  
ประเมินคุณค่าข้อมูลหรือหลักฐาน  ขั้นตีความและสังเคราะห์  ขั้นน าเสนอผลการค้นคว้า 
 ดังนั้น  พอสรุปได้ว่าวิธีการทางประวัติศาสตร์  หมายถึง  กระบวนการในการศึกษา
ค้นคว้าหาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์  ประกอบด้วยขั้นตอนที่ส าคัญ  คือ  ขั้นก าหนดปัญหาและ
ตั้งสมมติฐาน  ขั้นรวบรวมและคัดเลือกหลักฐาน  ขั้นประเมินคุณค่าหลักฐาน  ขั้นวิเคราะห์ตีความ
และการสังเคราะห์  ขั้นน าเสนอผลการวิเคราะห์ 
  2.2.2  ขั้นตอนของวิธีการทางประวัติศาสตร์ 
  วิธีการสอนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์  สามารถน าไปใช้ได้กับการสอนสังคมศึกษา
ในทุกระดับ  แต่อย่างไรก็ตามวิธีนี้ขึ้นอยู่กับทักษะและความพร้อมของนักเรียนแต่ละคนซึ่งไม่เหมือนกัน  
ทักษะในวิธีการนี้  จะพัฒนาไปอย่างช้าๆ ตามความสามารถความสนใจและระดับวุฒิภาวะ  ซึ่งใน
การพัฒนานี้จะต้องเริ่มต้นในชั้นประถมศึกษา  โดยใช้วิธีการง่ายๆ ไม่ซับซ้อนและค่อยๆพัฒนาทักษะ
ที่ซับซ้อนมากขั้นในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นและตอนปลาย  (อัจฉราพร  ตันบรรจง,  2546 : 14-15)  
ซึ่งวิธีการนี้จะช่วยให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการคิดแบบสร้างสรรค์และวิเคราะห์วิจารณ์   
มีนักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงข้ันตอนการสอนโดยวิธีการางประวัติศาสตร์ไว้ดังนี้ 
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   กรมวิชาการ  (2543 : 121-123)  ได้กล่าวถึงวิธีการทางประวัติศาสตร์ ว่ามีล าดับ
ขั้นตอน  ดังนี้ 
    1.  การก าหนดเป้าหมายหรือประเด็นค าถามที่ต้องการศึกษา  แสวงหา   
ค าตอบ  (ศึกษาอะไร  ช่วงเวลาไหน  สมัยใดและเพราะเหตุใด) 
    2.  การค้นหาและรวบรวมหลักฐานประเภทต่างๆ  ทั้งที่เป็นลายลักษณ์อักษร
และไม่เป็นลายลักษณ์อักษรซึ่งได้แก่  วัตถุโบราณร่องรอยถิ่นที่อยู่อาศัยหรือการด าเนินชีวิต 
    3.  การวิเคราะห์หลักฐาน  (การตรวจสอบหลักฐาน  การประเมินความน่าเชื่อถือ  
การประเมินคุณค่าของหลักฐาน)  และการตีความอย่างเป็นเหตุเป็นผลมีความเป็นกลางและปราศจาก
อคต ิ
    4.  การสรุปข้อเท็จจริงเพ่ือตอบค าถามด้วยการเลือกสรรข้อเท็จจริงจากหลักฐาน
อย่างเคร่งครัดโดยไม่ใช่ค่านิยมไปตัดสินพฤติกรรมของคนในอดีตโดยพยายามเข้าใจความคิดของคน
ในยุคนั้นหรือน าตัวเข้าไปอยู่ในยุคสมัยที่ตนศึกษา 
    5.  การน าเสนอเรื่องที่ศึกษาและอธิบายได้อย่างสมเหตุสมผล  โดยใช้ภาษาที่
เข้าใจง่ายมีความต่อเนื่องและน่าสนใจตลอดจนมีการอ้างอิงข้อเท็จจริง  เพ่ือให้ได้งานทางประวัติศาสตร์
ที่มีคุณค่าและมีความหมาย 
 ส านักงานนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา  (2543 ; อ้างถึงใน อัจฉราพร  ตันบรรจง,  
2546 : 18-19)  ได้กล่าวว่า  วิธีการทางประวัติศาสตร์  เป็นวิธีการแสวงหาความรู้ซึ่งนักการศึกษา    
ได้น าวิธีการที่นักประวัติศาสตร์ใช้ในการค้นคว้าหาค าตอบมาก าหนดเป็นขั้นตอนการสอนโดยมีล าดับ
ขั้น ดังนี้ 
  1.  ขั้นก าหนดปัญหาและตั้งสมมติฐาน  เป็นการก าหนดขอบเขตเนื้อหาว่าต้องการ
ศึกษาเรื่องใด  โดยท าการศึกษาขอบเขตและแนวทางของปัญหา  เพ่ือให้ได้ข้อเท็จจริงโดยละเอียด   
การตั้งข้อสมมติฐาน  เป็นการก าหนดให้นักเรียนเดาค าตอบหรือก าหนดแนวทางที่คาดว่าเป็นไปได้
เกี่ยวกับค าตอบของปัญหา  สมมติฐานนี้ถือว่าเป็นความจริงชั่วคราวที่สมมติขึ้นเป็นการคาดคะเน      
อย่างมีเหตุผลและยังไม่มีการทดสอบเพื่อรับรองข้อความนี้  สมมติฐานนี้อาจจะถูกหรือผิดทั้งหมดก็ได้  
หรืออาจถูกบ้าง  ผิดบ้างบางส่วนก็ได้ 
  2.  ขั้นรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ  ที่เกี่ยวข้องเพื่อใช้ในการแก้ปัญหาคือ  ข้อมูลทาง    
ประวัติศาสตร์  แบ่งออกเป็น  2  ประเภท  คือ 
   2.1  หลักฐานชั้นต้น  เป็นหลักฐานที่เขียนหรือพุดโดยผู้ประสบเหตุการณ์โดยตรง
เป็นบุคคลที่อยู่ร่วมสมัยกับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น  หลักฐานชั้นต้นนี้ได้แก่หลักฐานใดๆ  ก็ตามที่อาจ
น าไปสู่ร่องรอยในอดีต  และถ้าหากสิ่งนั้นอยู่ในสภาพคงเดิม  ไม่เปลี่ยนแปลง  ก็จัดอยู่ในประเภท
หลักฐานชั้นต้นได้ทั้งสิ้น  เช่น  บันทึกประจ าวัน  จดหมาย  หลักฐานทางราชการ  ข่าว  ภาพยนตร์  
แสตมป์  เหรียญกษาปณ์  ตรา ฯลฯ 
   2.2  หลักฐานชั้นรอง  เป็นเอกสารที่บันทึกเหตุการณ์โดยบุคคลที่มิได้อยู่ในที่เกิด
เหตุการณ์  แต่เขียนขึ้นจากการศึกษาค้นคว้าจากหลักฐานชั้นต้นเอามาเรียบเรียงใหม่  หรือเป็น
หลักฐานชั้นต้นที่มีการตีความ 
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  3.  ขั้นวิเคราะห์และประเมินคุณค่าข้อมูลหรือหลักฐาน  หลักฐานที่มีคุณค่าต่อ  
ประวัติศาสตร์  คือหลักฐานที่ให้ความจริงดั้งเดิม  ดังนั้นหลักฐานต่างๆ จะมีความส าคัญมากน้อย   
เพียงใด  ผู้ใช้ควรอาศัยหลักฐานหลายๆประเภทเข้ามาประกอบในการพิจารณา  ซึ่งการวิเคราะห์และ  
ประเมินคุณค่าข้อมูลนี้  มี  2 ลักษณะ  คือ 
   3.1  การวิเคราะห์และประเมินคุณค่าภายนอก  เป็นการพิจารณาเกี่ยวกับว่า
ข้อมูลนั้นเป็นจริงหรือไม่  เกิดขึ้นเมื่อใด  ใครเป็นคนท าขึ้น  เช่น  การตรวจสอบเอกสารโดยการสอบ
ลายมือที่เขียน  ลายเซ็น  ลีลาการใช้ภาษา  ส านวน  เป็นต้น 
   3.2  การวิเคราะห์และประเมินคุณค่าภายใน  มีหลักเกณฑ์ ดังนี้ 
    3.2.1  ช่วงระยะเวลาของเหตุการณ์และการบันทึก  ถ้าบันทึกได้ทันเหตุการณ์
มากเท่าไหร่  ความถูกต้องย่อมมีมากขึ้นเท่านั้น 
    3.2.2  จุดมุ่งหมายของผู้บันทึก  ผู้บันทึกบางคนตั้งใจบันทึกเพ่ือเตือนความจ า  
บางคนเขียนเพ่ือเป็นรายงานเสนอผู้อ่ืน  บางคนเขียนเพื่อโฆษณาชวนเชื่อ  ดังนั้นความแน่นอนของ
หลักฐานจึงขึ้นอยู่กับจุดหมายของผู้บันทึก  เช่น  ค าสั่งในระหว่างการรบ  หรือค าสั่งจากสถานทูตไปยัง
ทูต  ถือเป็นเอกสารที่มีความถูกต้องมากที่สุดเพราะบ่งถึงความมุ่งหมายตลอดจนสภาวะจิตใจของผู้สั่ง
ในเวลานั้นๆ 
    3.2.3  ผู้บันทึกเป็นผู้รู้ในเรื่องราวนั้นจริงหรือไม่  เรื่องราวที่รายงานนั้นอ้างอิง
มาจากบุคคลอื่น  หรือเป็นค าพูดของผู้บันทึกเอง 
    3.2.4  คุณสมบัติของผู้บันทึก  เกี่ยวกับการศึกษาเล่าเรียน  สภาพแวดล้อม  
น่าเชื่อหรือไม่  ขณะที่บันทึกนั้นสภาพร่างกายหรือจิตใจปกติหรือไม่  มีความกดดันทางอารมณ์หรือ  
ถูกบีบบังคับให้เขียนหรือไม่ 
    3.2.5  ข้อความนั้นมีอคติเก่ียวกับเชื้อชาติ  ศาสนา  ลัทธิทางการเมือง  ฐานะ
ทางเศรษฐกิจ สังคมหรือไม่ 
    3.2.6  วิธีการในการบันทึกใช้วิธีการบันทึกอย่างไร   
   4.  ขั้นตีความและสังเคราะห์  เป็นการเลือก  จัดระเบียบ  เรียบเรียงข้อมูลที่ผ่าน
การประเมินค่ามาแล้วนั้น  โดยน ามาพิจารณา  อธิบายวิพากษ์วิจารณ์  และแสดงความคิดเห็น   
ประกอบกันแล้วจึงด าเนินการผสมผสานและสังเคราะห์เข้าด้วยกัน 
   5.  ขั้นน าเสนอผลการค้นคว้าเป็นการเขียนข้อสังเคราะห์ที่นักเรียนได้ศึกษาค้นคว้า
มาโดยไม่มีความล าเอียงหรือบิดเบือนข้อเท็จจริง  การน าเสนอผลการค้นคว้านี้อาจท าได้โดยการบรรยาย  
การอภิปราย  การสัมมนา  ฯลฯ       
 จะเห็นว่า  วิธีการทางประวัติศาสตร์  นั้นเป็นวิธีการแสวงหาความรู้หรือกระบวนการ
ค้นคว้าหาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์  โดยการสรุปหลักการทางประวัติศาสตร์  ซึ่งได้มาจากการ
แสวงหาความรู้เป็นกระบวนการที่น าเอาวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้สอบสวนปัญหาทางประวัติศาสตร์  
วิธีการทางประวัติศาสตร์เป็นวิธีการท าให้วิชาประวัติศาสตร์มีความเป็นศาสตร์อย่างสมบูรณ์  เพราะ
ประกอบด้วยเหตุที่น าไปสู่ผลที่สามารถตรวจสอบและพิสูจน์ได้  เช่นเดียวกับศาสตร์อ่ืนๆ 
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 คุณค่าและประโยชน์ของประวัติศาสตร์ 
 สมเด็จพระกนิษฐาธิราชเจ้า  กรมสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ  ทรงพระราชทาน
ค าอธิบายไว้ในค าน าหนังสือ  “สะพาน”  เกี่ยวกับประโยชน์ของประวัติศาสตร์  ไว้ว่า  “ประโยชน์
อย่างหนึ่งของวิชาประวัติศาสตร์คือ  ช่วยให้ผู้  ศึกษาได้รู้จักใช้ความคิด  รู้จักหาเหตุผลจากข้อมูลต่างๆ 
ที่มีอยู่  เป็นการลับสมอง  และท าให้ได้รับ  ความรู้อันเป็นประโยชน์ในการด ารงชีวิตและปรับตัวให้เข้า
กับสิ่งแวดล้อม  ในแง่นี้ประวัติศาสตร์มิได้  ขึ้นอยู่กับข้อมูลที่รวบรวมไว้เพียงอย่างเดียว  แต่ขึ้นอยู่กับ
การตีความประเมินคุณค่าของข้อมูลในแง ่  ใหม่ๆ  (ซึ่งเป็นสิ่งที่ท าได้อยู่เสมอ)  รวมทั้งเป็นการคาดคะเน
แนวโน้มในอนาคตด้วย”  (ปิ่น  มาลากุล,  2557 : 38) 
 โดยธรรมชาติของมนุษย์นั้น  มนุษย์ปรารถนาที่จะรู้เรื่องราวในอดีตของตนว่ามีความ
เป็นมาอย่างไร  การศึกษาประวัติศาสตร์จึงจ าเป็น  และเป็นสิ่งที่หลีกเลี่ยงไม่ได้  Collingwood  
(1992 ; อ้างใน  แถมสุข  นุ่มนนท์,  2527 : 34)  ได้กล่าวถึง  จุดมุ่งหมายในการศึกษาประวัติศาสตร์
ไว้  3  ประการคือ   
  1.  เพ่ือให้รู้ว่าการเป็น  “คน”  นั้น คืออะไร   
  2.  เพ่ือให้รู้ว่าการเป็นคน  “คน”  ชนิดที่เราเป็นนั้นคืออะไร   
  3.  เพ่ือให้รู้ว่า  “ตัวเราเอง”  นั้น สามารถจะท าอะไรได้แค่ไหน 
 ส่วน  E.H. Carr  (1980 ; อ้างถึงใน  พรเพ็ญ  ฮ่ันตระกูล, 2534 : 9)  กล่าวถึงหน้าที่ของ
ประวัติศาสตร์ไว้ว่า  “ประวัติศาสตร์  ช่วยให้มนุษย์เข้าใจสังคมในอดีต และสร้างเสริมความสามารถของ
มนุษย์ให้เข้าใจสังคมปัจจุบันได้อย่างถ่องแท้” 
 ดังนั้นการศึกษาประวัติศาสตร์  จึงมีความจ าเป็น ดังที่ นิธิ  เอียวศรีวงศ์  และอาคม  พัฒยะ  
(2525 : 24-26)  ได้อธิบายคุณค่าของประวัติศาสตร์ไว้ พอสรุปได้ดังนี้ 
  1.  เพ่ือให้มนุษย์ในสังคมหนึ่งๆ  ด าเนินการเพ่ือประโยชน์ของตนเองและประโยชน์
ของสังคมได้  มนุษย์ต้องเข้าใจสิ่งที่อยู่แวดล้อม  ได้แก่  สิ่งแวดล้อมที่เป็นธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม
ทางสังคม  โดยเฉพาะการเข้าใจสิ่งแวดล้อมนั้น  มนุษย์จะต้องรู้ที่มาและความคลี่คลายของสิ่งนั้น  
การรู้ก าเนิดและพัฒนาการสิ่งนั้นๆ  วิธีเข้าใจสิ่งใดโดยการศึกษาก าเนิดและพัฒนาการนี้   เรียกว่า  
การเข้าสู่ปัญหาด้วยประวัติศาสตร์  อันเป็นวิธีที่เราใช้ปกติในชีวิตประจ าวันและในทางวิชาการอยู่เป็น
ประจ าวิชาประวัติศาสตร์  จึงมีคุณค่าที่สอนให้รู้วิธีการที่จะเข้าใจสิ่งแวดล้อมทางสังคมอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
  2.  มนุษย์จ าเป็นต้องรู้จักตนเอง  กล่าวคือ  รู้ว่ามนุษย์สามารถท าอะไรได้และไม่
สามารถท าอะไรได้  รู้ว่าภายใต้เงื่อนไขอะไรที่ท าให้มนุษย์ท าอะไรได้  และภายใต้เงื่อนไขอะไรที่มนุษย์
ไม่สามารถท าอะไรได้  ความรู้เหล่านี้ได้มาโดยการดูว่ามนุษย์ได้เคยท าอะไรมาแล้ว  ภายใต้เงื่อนไข  
อะไรบ้าง  นั่นก็คือ  รู้จักตนเองในฐานะมนุษย์จากประวัติศาสตร์ของมนุษยชาติและสังคมที่เล็กลง   
ประวัติศาสตร์จึงท าให้รู้จักตนเอง  คือรู้ทั้งส่วนที่เป็นพลังและความอ่อนแอของตนเอง 
  3.  มนุษย์มีอดีตของตนเอง  ความรู้เกี่ยวกับอดีตนั้น  เป็นสิ่งที่มีอิทธิพลต่อการกระท า
ของมนุษย์ในปัจจุบันอย่างมาก  ความรู้เกี่ยวกับอดีตจึงเป็นสิ่งส าคัญที่ก าหนดการกระท าของคน
ในปัจจุบัน  ประวัติศาสตร์สอนให้รู้ถึงอดีตเหล่านั้นและท าให้คนมีความรู้ทางประวัติศาสตร์  เข้าใจ
ความคิดของคนอ่ืนๆ  ในสังคมนั้นๆ  ได้กระจ่างแจ้งขึ้น 
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  4.  ประวัติศาสตร์สอนวิธีคิดที่มีเหตุผล และวางอยู่บนพื้นฐานของข้อเท็จจริง
วิชาประวัติศาสตร์เน้นความส าคัญของการขจัดอคติ  จึงวางกลวิธีศึกษาให้ยึดถือในเหตุผลเป็นใหญ่  
การคิดอย่างมีเหตุผลนี้  ยังมีคุณค่าอย่างมากในการด าเนินชีวิตประจ าวัน  ท าให้มองเห็นปัญหาอย่าง
ชัดเจน  และแก้ปัญหาอย่างรอบคอบ 
 ถ้าจะสรุปประโยชน์ของการศึกษาประวัติศาสตร์นั้น จะเห็นว่ามีอยู่หลายประการ ดังนี้ 
  1.  จะช่วยให้มนุษย์เกิดส านึกในการค้นคว้าและสืบค้นข้อมูลที่เชื่อมโยงอดีตและ
ปัจจุบัน   อันสร้างความภูมิใจและกระตุ้นความรู้สึกนิยมในชาติหรือเผ่าพันธุ์   ตลอดจนตระหนัก
ถึงคุณค่าของมรดกทางวัฒนธรรมที่บรรพบุรุษสั่งสมไว้ 
  2.  ประวัติศาสตร์ช่วยให้เกิดการเรียนรู้จากอดีตเพ่ือเป็นบทเรียนส าหรับปัจจุบันองค์
ความรู้ที่ได้จากการศึกษาประวัติศาสตร์จะท าให้เข้าใจถึงปัญหา  สาเหตุของปัญหา  และผลกระทบ
ของปัญหา 
  3.  การศึกษาประวัติศาสตร์ก่อให้เกิดองค์ความรู้ที่หลากหลายซึ่งสามารถน าความรู้
เหล่านั้นไปก าหนดยุทธศาสตร์ในการดา เนินนโยบายให้เป็นประโยชน์ต่อท้ังปัจจุบันและอนาคต 
  4.  วิธีการทางประวัติศาสตร์ท าให้ผู้ศึกษาสั่งสมประสบการณ์และทักษะในการ
วิเคราะห์  ไต่สวน  และแก้ปัญหา  ซึ่งสามารถน าไปประยุกต์ใช้กับการศึกษากับศาสตร์ในแขนงอื่นๆ
คุณสมบัตินี้นับเป็นองค์ประกอบส าคัญของการพัฒนาคุณภาพประชากรในสังคมที่เจริญก้าวหน้าและ
มีพัฒนาการสูง 
  กล่าวโดยสรุป  การศึกษาประวัติศาสตร์จึงช่วยให้ผู้ศึกษาได้เข้าใจพ้ืนฐานของตนเอง  
เข้าใจถึงวิวัฒนาการของมนุษย์และสังคมว่าพัฒนาการเป็นล าดับขั้นตอนอย่างไร  ได้เรียนรู้ความส าเร็จ  
หรือข้อผิดพลาดของมนุษย์  เพื่อเป็นบทเรียนและแนวทางในการแก้ปัญหาของสังคมปัจจุบัน    
การศึกษาประวัติศาสตร์จึงมิใช่การฝึกจ าเหตุการณ์  ระยะเวลา  ชื่อบุคคล  หากมุ่งเพ่ือให้รู้จักตนเอง
ของมนุษย์มากกว่า 
 
 2.3  การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  
 จิราพร  ยมนา  (2554 : 21-22)  กล่าวว่า  การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นนับเป็นแนว
การศึกษาประวัติศาสตร์ที่มีคุณค่าต่อผู้เรียนอย่างแท้จริง  เป็นการศึกษาเรื่องราวของท้องถิ่นอันเป็น
บริเวณท่ีมีชุมชนอยู่รวมกันและมีความสัมพันธ์กันทางเศรษฐกิจ  สังคมระบบความเชื่อ  พิธีกรรมและ
การเมือง  การปกครอง จนกล่าวได้ว่าท าให้ผู้คนในท้องถิ่นนั้น ๆ  มีอะไรหลายๆอย่างร่วมกันและ  
คล้ายคลึงกันจนมีจิตส านึกว่าเป็นคนถิ่นเดียวกัน  การศึกษาเช่นนี้เน้นอดีตมาจนถึงปัจจุบันโดยแสดง  
ให้เห็นว่ามีการพัฒนาทางสังคมและวัฒนธรรมเกิดขึ้นในท้องถิ่นหนึ่งๆได้อย่างไร เช่น  ท้องถิ่นนั้นมี  
สภาพแวดล้อมอย่างไร  ตั้งอยู่ต าแหน่งไหนภายในเขตอ าเภอใด  จังหวัดไหนและภูมิภาคใดมีหลักฐาน
ทางด้านประวัติศาสตร์และโบราณคดีท่ีแสดงความเป็นมาทางวัฒนธรรมอย่างไรบ้าง  บรรดากลุ่มชนที่
อยู่รวมกันเป็นชุมชนที่สืบมาจนปัจจุบันเป็นพวกไหน  อยู่ในท้องถิ่นมาแต่ดั้งเดิมหรือเคลื่อนย้าย
มาจากที่อ่ืนเมื่อเข้ามาอยู่ในท้องถิ่นเดียวกันแล้ว  มีความขัดแย้งหรือมีเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์
อย่างใดเกิดขึ้น 
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 การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถ่ิน  ผู้ศึกษาควรศึกษา  และแสดงความชัดเจนในรายงานที่
เป็นส่วนส าคัญในแง่มุม  ดังต่อไปนี้  
  1. แสดงให้เห็นความสัมพันธ์ระหว่างคนกับสภาพแวดล้อม  
  2. เป็นสิ่งที่เป็นสมบัติสาธารณะ  
  3. มีกระบวนการที่เป็นการรื้อฟ้ืนความทรงจ าของคนในชุมชน  
  และ  4. แสดงให้เห็นถึงอัตลักษณ์ของพ้ืนที่ 
  
 การศึกษาวิชาประวัติศาสตร์ไทยมักเป็นการเรียนการสอนเกี่ยวกับความเป็นมาของชาติไทย  
ราชวงศ์และพระมหากษัตริย์ที่ทรงคุณูประการต่อประเทศชาติ  เรียนรู้เรื่องราวบุคคลส าคัญของชาติ  
การรักษาเอกราชของชาติ  การสงคราม  เป็นต้น  การศึกษาประวัติศาสตร์ในระดับย่อยลงไป  คือ
ระดับท้องถิ่นจึงเป็นแนวโน้มใหม่ของการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ไทยการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น
นับเป็นแนวการศึกษาประวัติศาสตร์ที่มีคุณค่าต่อผู้เรียนอย่างแท้จริง การศึกษาเรื่องราวของท้องถิ่น
จะให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ความเป็นมาของท้องถิ่น  ว่า  มีประวัติและพัฒนาการมาอย่างไร  เผ่าพันธุ์  
บรรพบุรุษ  คือใครมาจากไหนและบรรพบุรุษได้สร้างท้องถิ่นอย่างไร  ทั้งความเจริญและความเสื่อม  
เพราะเหตุใด  มรดกความเจริญท้องถิ่นท่ีตกทอดจากบรรพบุรุษมาจนปัจจุบันมีอะไรบ้าง  และท้องถิ่น
ของตนเป็นส่วนหนึ่งในการสร้างอาณาจักรไทยในประวัติศาสตร์อย่างไรบ้าง การให้ผู้เรียนได้เรียนรู้
เกี่ยวกับท้องถิ่นของตน   จะน าไปสู่ความเข้าใจและการสร้างจิตสานึกของความรักความภูมิใจและ
ความผูกพันในท้องถิ่นซึ่งเป็นแผ่นดินเกิด  เมื่อเกิดความรักและความผูกพันแล้ว  จะมีความหวงแหน  
และเป็นแรงผลักดันมุ่งพัฒนาท้องถิ่นของตนให้เจริญสืบไป 
 เมื่อประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีความส าคัญดังกล่าวข้างต้นแล้ว   หลักสูตรแกนกลาง    
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2551  จึงได้ก าหนดให้สถานศึกษาสามารถจัดท าหลักสูตรรายวิชา  
เพิ่มเติมที่สอดคล้องกับสภาพปัญหาชุมชน  และสังคม   ภูมิปัญญาท้องถิ่น  คุณลักษณะอันพึง  
ประสงค์เพ่ือเป็นสมาชิกที่ดีของครอบครัว  ชุมชน  สังคม  และประเทศชาติ  วิชาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น
จึงเป็นอีกวิชาหนึ่งที่สถานศึกษาได้ก าหนดให้เป็นรายวิชาเพ่ิมเติม  เพียงแต่รายชื่อวิชาของแต่ละ
โรงเรียนอาจจะแตกต่างกันบ้าง  เช่น  รายวิชาเพชรบุรีศึกษา  รายวิชาประจวบฯ ศึกษา  รายวิชาท้องถิ่น
ประจวบคีรีขันธ์  เป็นต้น  แต่โดยทั่วไปจุดมุ่งหมายของรายวิชาดังกล่าวคือต้องการให้ผู้เรียน  ได้
มีความรู้เกี่ยวกับประวัติศาสตร์ความเป็นมาของท้องถิ่น  ภูมิปัญญาของชุมชน  เพ่ือให้ผู้เรียนเกิด
ความภาคภูมิใจในท้องถิ่นของตนเอง 
 ดังนั้น  เพ่ือให้การจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นบรรลุตามจุดมุ่งหมาย
ดังกล่าว  จึงขอเสนอแนวทางในการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ดังนี้ 
  1. วิธีการประวัติศาสตร์บอกเล่า 
   วิธีการประวัติศาสตร์บอกเล่า  (Oral History)  เป็นวิธีการหนึ่งที่ผู้สอนสามารถ
น ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ  การสอนวิชา  
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจะมีชีวิตชีวาน่าเชื่อถือ  และไม่น่าเบื่อหน่ายวิธีการหนึ่งที่ควรน ามาใช้  คือวิธีการ
ประวัติศาสตร์บอกเล่า  Mchaffy, Sitton, and Davis  (1979 ; อ้างถึงใน  จิราพร  ยมนา,  2554 : 21)  
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ได้ชี้ให้เห็นว่าวิธีการประวัติศาสตร์บอกเล่าจะช่วยให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้น   ไม่น่าเฉื่อยชา  
และนักเรียนจะรู้สึกว่า ข้อมูลทางประวัติศาสตร์มีอยู่รอบตัวเขา 
  ในบางครั้ง  หลักฐานทางประวัติศาสตร์ไม่ว่าจะเป็นหลักฐานที่เป็นลายลักษณ์อักษร  
หรือหลักฐานที่ไม่เป็นลายลักษณ์อักษรที่มีอยู่ในท้องถิ่นล้วนมีความส าคัญยิ่งต่อการศึกษาค้นคว้าทาง  
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  ในบางครั้งหลักฐานอาจมีไม่เพียงพอ  หรือยังไม่กระจ่าง  ท าให้เนื้อหาสาระ  
ของประวัติศาสตร์ท้องถิ่นยังไม่สมบูรณ์นัก  ครูผู้สอนจึงควรน าวิธีการประวัติศาสตร์บอกเล่าเพ่ือให้   
นักเรียนค้นคว้าข้อมูลประกอบ  จะท าให้เนื้อหาสาระของประวัติศาสตร์ท้องถิ่นสมบูรณ์ยิ่งขึ้น  
ครูผู้สอนควรมีข้ันตอนที่จะท าให้ผู้เรียนรวบรวมข้อมูลจากการบอกเล่า  ดังนี้ 
   1.  การเตรียมอุปกรณ์ การรวบรวมข้อมูล ได้แก่ เครื่องบันทึกเสียง เทปบันทึกเสียง
   2.  อธิบายมโนมติของประวัติศาสตร์จากการบอกเล่าให้แก่นักเรียน 
   3.  แนะนา ผู้เรียนให้รู้จักเครื่องมือ 
   4.  ให้นักเรียนเรียนรู้จากการบันทึก 
   5.  เชิญบุคคลที่น่าสนใจมาที่ห้องเรียน เพ่ือให้นักเรียนได้สัมภาษณ์ 
   6.  เลือกหัวข้อที่จะให้นักเรียนค้นคว้าจากข้อมูล 
   7.  อธิปรายกลยุทธ์หรือเทคนิคในการสัมภาษณ์ให้แก่นักเรียน 
   8.  จัดตารางการสัมภาษณ์ 
   9.  เลือกเทปบันทึกเสียงที่นักเรียนไปบันทึกมา  มาฟังร่วมกันในห้องเรียนเพ่ือให้
นักเรียนได้ฝึกฝนการเขียนรายงาน 
   10.  จัดแสดงผลงานของนักเรียน 
  2.  การศึกษานอกสถานที่โดยเฉพาะแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น 
   วิธีสอนโดยการศึกษานอกสถานที่ได้ให้รายละเอียดเกี่ยวกับขั้นตอนการจัดการ
เรียนการสอน  ซึ่งครูผู้สอนสามารถน ามาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์
ท้องถิ่น   
   การศึกษานอกสถานที่โดยเฉพาะแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น  นับเป็นวิธีการที่เหมาะสม
กับการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  เมื่อครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ในส่วนที่เป็นเนื้อหา
เกี่ยวกับประวัติศาสตร์  ครูผู้สอนควรน านักเรียนไปศึกษานอกสถานที่  โดยไปยังแหล่งเรียนรู้ใน
ท้องถิ่นที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาสาระวิชา  เช่น  การศึกษาโบราณสถาน  โบราณวัตถุ  วัด  พิพิธภัณฑ์   
ร่องรอยความเจริญทางประวัติศาสตร์  เป็นต้น 
   การพานักเรียนไปยังแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น  ท าให้นักเรียนได้พบเห็นและรับรู้
เหตุการณ์หรือเรื่องราวเกี่ยวกับท้องถิ่นของตนนั้น  เป็นเรื่องราวที่เกิดขึ้นจริง  เพระหลักฐานและ
ร่องรอยยืนยันเป็นข้อมูลเชิงประจักษ์  นอกจากนักเรียนจะได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริงแล้ว  ยังท า
ให้นักเรียนภูมิใจในท้องถิ่นของตนเอง  เกิดความรักและหวงแหนในมรดกที่บรรพบุรุษในท้องถิ่นของ
ตนได้ให้ไว้กับชนรุ่นหลัง 
   การศึกษานอกสถานที่ประกอบการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นนั้น  
สิ่งส าคัญ  คือ  ครูจะต้องวางแผนกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่อย่างรัดกุม  มีวัตถุประสงค์ในการไป
ศึกษาแหล่งเรียนรู้ที่แน่นอน  รวมทั้งมีการสรุปผลหรืออภิปรายผลหลังจากการศึกษาแหล่งเรียนรู้แล้ว 
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  3.  การส ารวจหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในท้องถิ่น 
   การให้นักเรียนฝึกการส ารวจค้นหาหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในท้องถิ่นของตน  
นับเป็นอีกวิธีหนึ่งในการจัดการเรียนการสอนที่มีจุดมุ่งหมายเพื่อให้ผู้เรียนได้มีโอกาสสัมผัสหลักฐาน  
ทางประวัติศาสตร์ท้องถิ่นด้วยตนเอง  โดยเฉพาะผู้เรียนในระดับประถมศึกษา  และมัธยมศึกษา  
มักจะสนใจหรือต้องการจะสัมผัสกับหลักฐานที่เป็นจริงและที่ปรากฏในท้องถิ่น   จึงจะเชื่อถือเนื้อหา  
สาระทางประวัติศาสตร์ที่ครูสอนไปแล้วมากขึ้น  การให้ผู้เรียนได้มีโอกาสสัมผัสกับหลักฐานทาง  
ประวัติศาสตร์ในท้องถิ่นโดยตรง นอกจากจะท าให้ผู้เรียนได้เข้าใจสิ่งที่เรียนยิ่งขึ้นแล้ว  ยังเป็นการช่วย
ให้ผู้เรียนมั่นใจว่าประวัติศาสตร์ท้องถ่ินที่ก าลังศึกษาอยู่นั้น  มิใช่เรื่องราวเลื่อนลอยแต่อย่างใด 
  4.  การจัดโครงการต่าง ๆ  ทางประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
   เพ่ือให้การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีประสิทธิภาพ  ครูผู้สอนควรเน้น
ให้นักเรียนลงมือปฏิบัติ  โดยเฉพาะจัดท าในรูปของโครงงาน  หรือโครงการ  และมอบหมายให้ผู้เรียน
ปฏิบัติ  เช่น  การจัดเอกสารเกี่ยวกับประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเพ่ือเผยแพรในสังคม  การจัดเอกสาร
เกี่ยวกับวัฒนธรรมท้องถิ่นให้แก่ผู้สนใจทั่วไป  การเขียนชีวประวัติของบุคคลในท้องถิ่น  การจัดท าสมุดภาพ
เกี่ยวกับสถานที่ส าคัญในท้องถิ่น  การจัดท าคู่มือการท่องเที่ยวเชิงประวัติศาสตร์ของท้องถิ่น  เป็นต้น 
  นอกจากแนวทางที่เสนอไว้ข้างต้น  การเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจะมี
ประสิทธิภาพอย่างแท้จริงนั้น  ผู้สอนต้องสอนเชื่อมโยงเหตุการณ์ในส่วนที่เป็นประวัติศาสตร์ชาติกับ
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น เมื่อผู้สอนสอนเนื้อหาเกี่ยวกับประวัติศาสตร์ชาติ  ผู้สอนควรให้เอาเนื้อหาของ
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในส่วนที่เกี่ยวข้องควบคู่ไปด้วย  ตัวอย่างเช่น  เมื่อเรียนเกี่ยวกับการเมือง     
การปกครองในสมัยรัชกาลที่  1-3  ซึ่งเป็นการเมืองการปกครองของประเทศ  ผู้สอนก็ควรเชื่อมโยงให้
ผู้เรียนเห็นว่า  ในขณะนั้น  หรือระยะเวลาเดียวกันการเมืองการปกครองของประวัติศาสตร์ท้องถิ่น   
ของเราเป็นอย่างไร  การเปลี่ยนแปลงอ านาจทางการเมืองของส่วนกลาง  (ประวัติศาสตร์ชาติ)  มีผล
ต่อการเปลี่ยนแปลงทางการเมืองท้องถิ่นอย่างไรหรือไม่ 
  การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นควรควบคู่ไปกับประวัติศาสตร์ชาติ  
จะท าให้ผู้เรียนได้มองเห็นภาพความสัมพันธ์  ระหว่างประวัติศาสตร์ชาติ  และประวัติศาสตร์ท้องถิ่น
เป็นอย่างด ี
  แนวทางเกี่ยวกับการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่น า เสนอไปดังกล่าว 
จะท าให้การเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ท้องถ่ินมีความหมายและคุณค่ายิ่งขึ้น  ผู้เรียนจะมีความรู้
ความเข้าใจเกี่ยวกับความเป็นมาของท้องถิ่นของตนเองอย่างลึกซึ่ง  ท าให้นักเรียนตระหนักถึงความส าคัญ
ของท้องถิ่นตน  โดยเฉพาะในการพัฒนาจิตส านึกของความรัก  ความภาคภูมิใจในท้องถิ่นของตน   
ท าให้ความรู้สึกหวงแหน  ซึ่งน าไปสู่การอนุรักษ์  การส่งเสริม  การพัฒนาท้องถิ่นของตนให้เจริญยิ่งขึ้น 
 จากความหมายของประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของนักวิชาการทางด้านประวัติศาสตร์จะเห็น   
ได้ว่า  ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นยังไม่สามารถสรุปเป็นมาตรฐานให้เข้าใจในแนวเดียวกันได้   แต่พอสรุป
ได้ว่า  ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  เป็นการศึกษาพัฒนาการของสังคมมวลชนในระดับท้องถิ่นซึ่งอาจเป็น   
ชนบทหรือเมืองตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบันที่ครอบคลุมด้านต่าง ๆ  ทั้งด้านสังคม  การเมือง  เศรษฐกิจ    
ภูมิปัญญาท้องถิ่น  และประวัติศาสตร์วัฒนธรรมท้องถิ่นโดยแสดงให้เห็นว่ามีการพัฒนาเกิดขึ้นใน
ท้องถิ่นหนึ่งๆ  ได้อย่างไร 
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 2.4  ครูกับการเรียนการสอนผู้สอนประวัติศาสตร์ 
  ครูผู ้สอนวิชาประวัติศาสตร์ต้องประกอบด้วยสมรรถนะ  ทั้ง  4  ด้าน ได้แก่    
ด้านวิชาการ  ด้านวิชาชีพ  ด้านการจัดการเรียนรู้  ด้านมนุษยสัมพันธ์  ทั้งนี้ครูสอนประวัติศาสตร์
จ าเป็นต้องมีการพัฒนาวิชาการเพื่อให้การเรียนการสอนประวัติศาสตร์มีคุณภาพอย่างแท้จริง   
แนวทางการพัฒนามีอยู่หลายประการ  ได้แก่  การเขียนบทความทางวิชาการ  การวิจัยในชั้นเรียน   
เกี่ยวกับการสอนวิชาประวัติศาสตร์  การวิจัยประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  รวมทั้งการพัฒนาและการท าสื่อ
การเรียนการสอนในวิชาประวัติศาสตร์ 
  กรมศิลปากร  (2515  อ้างถึงใน  ทุติยาภรณ์  ภูมิดอนมิ่ง,  2551 : 18)  ให้ทัศนะ
เกี่ยวกับการเรียนประวัติศาสตร์ว่า  วิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่ว่าด้วยประวัติมนุษย์  ส่วนมากเกิด
จากการศึกษาและการสันนิษฐานจากหลักฐาน  ซึ่งตกทอดมาตั้งแต่โบราณ  ผู้เขียนประวัติศาสตร์
แต่ละคนย่อมสอดแทรกความคิดเห็นของตนในเวลาเรียน  ดังนั้นต าราประวัติศาสตร์ต่างๆ  จึงมีความ
ล าเอียงไปข้างใดข้างหนึ่งไม่มากก็น้อย  ดังนั้นเวลาเรียนประวัติศาสตร์จึงควรที่จะปฏิบัติดังต่อไปนี้ 
   1.  อ่านหนังสือหลายๆ  เล่ม  ถ้าต้องการศึกษาประวัติศาสตร์ตอนใดตอนหนึ่ง  
ควรฟังความคิดเห็นจากคนหลายๆคน  ไม่ควรยอมรับข้อคิดจากนักประวัติศาสตร์คนใดคนหนึ่งโดยตรง  
   2.  จงศึกษาประวัติศาสตร์  เพ่ือให้เข้าใจการเปลี่ยนแปลงของมนุษย์เป็นส่วนรวม  
การท่องจ าเหตุการณ์ปลีกย่อยและจ าวันเดือนปีได้อย่างแม่นย า  จะไม่ท าให้เข้าใจประวัติศาสตร์อย่าง
แท้จริง 
   3.  จงเปรียบเทียบเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์  และเหตุการณ์ในปัจจุบันว่า
เหตุการณ์ในปัจจุบันมีส่วนคล้ายคลึง  หรือแตกต่างกับเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์สมัยใด  และควร
เปรียบเทียบดูว่าต้นเหตุของเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีตและปัจจุบันคืออะไร  จะท าให้รู้สึกซาบซึ้งใน  
วิชาประวัติศาสตร์มากข้ึน 
   4.  ในเวลาเรียนประวัติศาสตร์ควรเปรียบเทียบวันเดือนปีของประเทศหนึ่งกับอีก
ประเทศหนึ่ง  ซึ่งจะท าให้เราสามารถมองการเปลี่ยนแปลง  และการเคลื่อนไหวทางสังคมของมนุษย์
ได้ด ี
   5.  วิชาประวัติศาสตร์ย่อมเก่ียวข้องกับวิชาภูมิศาสตร์เป็นอันมาก  ถ้าทราบเพียง
เหตุการณ์แต่ไม่ทราบลักษณะทางภูมิศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์  อาจจะท าให้เข้าใจเรื่องราวบาง
เรื่องอย่างผิด 
   6.  จงท าโครงเรื่องของเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์ให้ถูกต้อง  เหตุการณ์ที่เกิดขึ้น
ในประวัติศาสตร์นั่นย่อมแยกรายละเอียดไปอย่างมากมาย  ถ้าอ่านต าราหรือหนังสืออาจจะแยก
ประเด็นที่ส าคัญไม่ได้ 
  เช่นเดียวกับ เฉลิม  มลิลา  (2523  อ้างถึงใน  ทุติยาภรณ์  ภูมิดอนมิ่ง,  2551 : 20)  
กล่าวไว้ในเทคนิควิธีการสอนประวัติศาสตร์ว่า  ครูผู้สอนประวัติศาสตร์ควรจะต้องมีความรู้ความเข้าใจ  
เกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอนที่ให้ผู้เรียนเสาะแสวงหาประสบการณ์ความรู้ด้วยการลงมือกระท า   
ด้วยตนเอง  โดยที่มีครูเป็นผู้ช่วยให้แนวทางในการแนะน า  โดยสามารถพิจ ารณาจากแนวทาง  
ดังต่อไปนี้ 
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   1.  ยึดหลักว่าผู้เรียนมีความส าคัญที่สุด  ตัวครูผู้สอน  สภาพการณ์การเรียนการสอน  
ได้แก่  โรงเรียน  อาคารเรียน  หลักสูตร  วิธีการสอน  เทคนิค  และอุปกรณ์  เป็นเพียงสื่อการเรียน
การสอนเพ่ืออ านวยความสะดวกให้ผู้เรียนได้เลือกเรียนรู้ประสบการณ์อย่างดีที่สุด 
   2.  ส่งเสริมให้ผู้เรียนฝึกการวางแผนเป็นขั้นๆ  ตั้งแต่การก าหนดจุดประสงค์การ
ประกอบกิจกรรม  การสรุปและประเมินผลได้ด้วยตนเอง 
   3.  ส่งเสริมการคิดริเริ่มสร้างสรรค์ให้แก่ผู้เรียน 
   4.  ให้ข้อเสนอแนะเกี่ยวกับคุณค่าและประโยชน์หรือสิ่งที่จะเรียนต่างๆ  เพ่ือให้
ผู้เรียนได้แนวคิด  และมองเห็นเป็นแนวทางที่จะน าประสบการณ์การเรียนรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน    
เพ่ือให้เกิดประโยชน์ต่อตนเองและสังคม 
   5.  พยายามส่งเสริมและช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้  ทักษะทัศนคติที่ดีโดย
ตลอดเวลาและสม่ าเสมอ 
   6.  ใช้หลักทางจิตวิทยา  เร้า  (Stimulus) ให้ผู้เรียนมีความสนใจ  และความตั้งใจ
ที่จะเรียนรู้ประสบการณ์อย่างจริงจัง 
   7.  ส่งเสริมและเร้าให้ผู้เรียน  เรียนด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์  (Scientific  
Method)  และวิธีการทางประวัติศาสตร์  (Historical  Method)  ซึ่งได้แก่  การใช้การสังเกต  การค้นคว้า
หาเหตุผล  พิจารณา  การวิเคราะห์  การสังเคราะห์  และประเมินค่า 
   8.  ครูต้องเป็นตัวอย่างที่ดีทั้งในทางความคิด  หลักการ  และทางการปฏิบัติ 
   9.  ครูใช้วิธีการสอนและเทคนิคการสอนหลายๆ แบบ  เพื่อเร้าความสนใจผู้เรียน
ไม่ให้เกิดการเบื่อหน่าย  และท้อแท้ต่อการประกอบกิจกรรม 
   10.  ครูจัดและเสนอกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี  น่าสนใจ  และมีประโยชน์
สม่ าเสมอ 
 ดังนั้นครูกับการเรยีนการสอนประวัติศาสตร์ที่กล่าวมาข้างต้น  สามารถสรุปได้ว่าครูเป็น
ผู้ถ่ายทอดวิชาความรู้ให้กับผู้เรียน  โดยเป็นผู้น าความรู้ทางประวัติศาสตร์มาพัฒนาให้ผู้เรียนได้บรรลุ  
จุดมุ่งหมายส าคัญของการเรียนประวัติศาสตร์ คือ การมีความรู้เหตุการณ์ในประวัติศาสตร์เพ่ือให้เข้าใจ  
ภาวการณ์ของโลกปัจจุบัน  พัฒนาทักษะในการคิดเชิงวิพากษ์  โดยใช้กระบวนการทางประวัติศาสตร์
ในการแสวงหาความจริง  รวมทั้งพัฒนาเจตคติในด้านความรักความภาคภูมิใจในสิ่งที่บรรพบุรุษ 
ได้สร้างสมไว้ให้แก่ประเทศหรือโลกมนุษย์ 
 
 2.5  การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ 
  เพื่อให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการเรียนการจัดการเรียนการสอนวิชา   
ประวัติศาสตร์ในสถานศึกษา  พฤติกรรมที่ต้องวัดและประเมินผลประกอบด้วยความรู้ความเข้าใจใน  
วิชาประวัติศาสตร์หรือด้านสติปัญญา  เจตคติและค่านิยมในวิชาประวัติศาสตร์  และทักษะในวิชา  
ประวัติศาสตร์  โดยมีเครื่องมือการวัดและการประเมินผลที่ส าคัญ  คือ  เครื่องมือวัดความก้าวหน้า   
ผู้เรียนเพ่ือประเมินความรู้และทักษะ  คือแบบทดสอบ  ส่วนเครื่องมือวัดและประเมินผลด้านเจตคติ  
และค่านิยม  หรือด้านความรู้สึกและอารมณ์นั้น  คือ  วิธีการที่อยู่บนพื้นฐานของการสังเกตและ
วิธีการที่ให้นักเรียนรายงานตนเอง 
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  1.  แนวคิดเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์
วัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ในสถานศึกษามีอยู่หลายประการ  ได้แก่  
การพัฒนาความเป็นพลเมืองดี  การเรียนรู้อดีตเพ่ือเข้าใจสภาพปัญหาในปัจจุบัน  และการพัฒนาทักษะ  
การคิดอย่างมีเหตุผลซึ่งวัตถุประสงค์ดังกล่าว  ครอบคลุมพฤติกรรม  ด้านความรู้  หรือพุทธิพิสัย  
เจตคติและค่านิยม  หรือเจตพิสัย  และด้านทักษะ  หรือทักษะพิสัย   
   ดังนั้น  การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์พฤติกรรม  
ที่ต้องวัดและประเมินผล  จึงประกอบด้วย  1.  ความรู้ความเข้าใจในวิชาประวัติศาสตร์ หรือด้าน  
สติปัญญา  2.  เจตคติและค่านิยมในวิชาประวัติศาสตร์ หรือด้านความรู้สึกและอารมณ์  3.  ทักษะใน
วิชาประวัติศาสตร์ หรือด้านการแสวงหาความรู้และด้านกระบวนการคิด  ดังรายละเอียด ดังนี้ 
    1. ความรู้ความเข้าใจในวิชาประวัติศาสตร์ 
     1.1.1  การวัดและประเมินความรู้ความเข้าใจ  เป็นการประเมินสมรรถภาพ
ทางสมองในส่วนที่เกี่ยวข้องกับสติปัญญาของผู้เรียน  ความรู้ความสามารถของผู้เรียนเกิดจากการเรียน
ที่ได้จากการสอนของครู และเกิดจากการศึกษาค้นคว้าของผู้เรียนเอง  ออร์แลนได  (Orlandi  1971: 
449-496  อ้างในโกศล  มีคุณ  และกัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล,  2537: 76) ไ ด้จ าแนกประเภทของ
ความรู้ในวิชาสังคมศึกษาออกเป็น 4 ประเภท คือ   ข้อเท็จจริง  (Facts)   มโนมติ  (Concepts)  
หลักการ  (Generalization)  และโครงสร้างแบบจ าลอง (Structure and  Model) 
     การวัดและประเมินความรู้ความเข้าใจของผู้เรียนเกี่ยวกับเนื้อหาสาระวิชา
ประวัติศาสตร์นั้น  จะวัดและประเมินผลตามประเด็นดังกล่าวข้างต้น ดังนี้ 
      1.  ข้อเท็จจริง  เป็นการวัดและประเมินความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ
ข้อเท็จจริงที่เป็นพื้นฐานในวิชาประวัติศาสตร์ 
       ก.  วัน  เวลา  และปีท่ีเหตุการณ์ส าคัญทางประวัติศาสตร์ 
       ข.  สถานที่ส าคัญที่เกิดเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ 
       ค.  บุคคลส าคัญท่ีกอบกู้เอกราชของประเทศไทย เป็นต้น 
      2.  มโนมติ  เป็นความรู้ที่ได้จากการศึกษาและท าความเข้าใจในสิ่งใด
สิ่งหนึ่ง  โดยแยกแยะลักษณะที่แตกต่างหรือคล้ายคลึงกัน  ครูผู้สอนมีการวัดและประเมินมโนมติที่
เกี่ยวข้องกับประวัติศาสตร์ 
      3.  หลักการ  เป็นความรู้ที่ได้จากการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างมโนมติ
ตั้งแต่  2  มโนมติขึ้นไป ครูผู้สอนจึงต้องมีการวัดและประเมินว่าผู้เรียนสามารถสรุปหลักการของมโนมติ
ทางประวัติศาสตร์ได้หรือไม่ และตรวจสอบดูว่าผู้เรียนสามารถนา  เอาหลักการทางประวัติศาสตร์ไป
อธิบายปรากฏการอ่ืนๆ ได้อย่างถูกต้องหรือไม่ 
      4.  โครงสรา้งและแบบจ าลอง เป็นความรู้ที่ได้จากการรวบรวมข้อเท็จจริง  
มโนมต ิ และหลักการในเนื้อหาวิชาประวัติศาสตร์ 
    2.  เจตคติและค่านิยมในวิชาประวัติศาสตร์ 
     การวัดเจตคติและค่านิยมเป็นการสัดสมรรถภาพทางสมองของผู้เรียน
ในส่วนที่เกี่ยวข้องกับอารมณ์และความรู้สึกสาหรับการประเมินพฤติกรรมด้านเจตคติและค่านิยม   
มีแนวทางดังนี ้ (โกศล  มีคุณ  และ กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล,  2537: 76-77) 
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     2.1  เจตคติ  แบ่งออกเป็น 
      2.1.1  พฤติกรรมความสามารถที่พึงปรารถนา  ประกอบด้วย  เจตคติ
ต่อการนาวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ศึกษาพฤติกรรมมนุษย์และเจตคติต่อบุคคลอ่ืน  ได้แก่ 
       ก.  เจตคติต่อการนาวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ศึกษาพฤติกรรม
มนุษย ์ สามารถประเมินได้จากการถามบุคคลโดยตรง  ซึ่งสามารถเลือกท าได้  2  วิธีคือ  ใช้ค าถาม
ปลายปิดและค าถามปลายเปิด  การใช้ค าถามปลายเปิด  โดยมากจะใช้วิธีของลิเคิร์ท  (Likert)   
       ข.  เจตคติของบุคคลอื่น ในการประเมินเจตคติวิธีหนึ่งอาจใช้    
สถานการณ์จ าลอง  เช่น  บทบาทสมมุติ  คือ  ก าหนดสถานการณ์ของเจตคติและให้ผู้สังเกตสรุป
โดยการประเมินเจคติของผู้เรียน 
      2.1.2  พฤติกรรมทางสังคมที่พึงปรารถนา  ประกอบด้วย  ความตระหนัก 
และความสนใจ  การยอมรับในความรับผิดชอบ  และความเก่ียวข้อง ได้แก่ 
       ก.  ความตระหนักและความสนใจ  กระประเมินพฤติกรรมด้านนี้
สามารถท าได้โดยใช้ค าถามปลายเปิด  หรือค าถามปลายปิด 
       ข.  การยอมรับในความรับผิดชอบ การประเมินพฤติกรรมด้านนี้
สามารถประเมินได้โดยใช้บทบาทสมมุติ  การเติมค าในช่องว่าง  การสังเกต  มาตราประมาณค่า 
       ค.  ความเกี่ยวข้อง  การประเมินพฤติกรรมด้านนี้สามารถใช้มาตรา
ประมาณค่าในการประเมินเช่นกัน 
     2.2  ค่านิยม  เป็นพฤติกรรมที่ส าคัญในสังคมศึกษา การประเมินค่านิยม
ทางประชาธิปไตยที่พึงปรารถนาจะต้องประเมินโดยใช้ค าถามแบบความเรียงแนวทางดังกล่าว 
ครูผู้สอนสามารถน ามาประยุกต์ใช้เพ่ือการวัดและการประเมินผลในวิชาประวัติศาสตร์ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ  โดยเฉพาะการเน้นเจตคติและค่านิยมที่ถูกต้องเกี่ยวกับประวัติความเป็นมาของประเทศชาติ 
    3.  ทักษะในวิชาประวัติศาสตร์ 
    ตามแนวคิดของออร์แลนได  (อ้างในโกศล  มีคุณ  และกัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล, 
2537: 77)  ได้กล่าวถึงทักษะในวิชาสังคมศึกษา  โดยแบ่งออกเป็น   
     3.1  การแสวงหาความรู้อย่างเป็นระบบ เป็นทักษะที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้
แหล่งข้อมูลการแปลความหมายของข้อมูลที่เป็นภาพกราฟิกและสัญลักษณ์ 
     3.2  การคิดวิจารณญาณ  เป็นทักษะที่เกี่ยวข้องกับ  การสรุปประเด็นส าคัญ
และการตั้งข้อสมมุต ิ การประเมินหลักฐานและการหาข้อสรุป  การก าหนดสมมุติฐานอย่างมีเหตุผล 
     3.3  การอยู่ร่วมกับกลุ่มอย่างประชาธิปไตย เป็น ทักษะที่เกี่ยวข้องกับ
กระบวนการที่เป็นทางการและกระบวนการที่ไม่เป็นทางการ 
  จากทักษะดังกล่าว  จะเห็นว่าเป็นทักษะที่สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของการเรียน  
การสอนประวัติศาสตร์ในส่วนของการพัฒนาทักษะ  ดังนั้น  ครูจึงสามารถน ามาใช้วัดและประเมิน
ผู้เรียนในวิชาประวัติศาสตร์ได้เช่นกัน 
   ส าหรับการวัดและประเมินพฤติกรรมด้านทักษะในการเรียนการสอนวิชา   
ประวัติศาสตร์นั้น  ทักษะที่ควรเน้น  คือการแสวงหาความรู้อย่างเป็นระบบและการคิดวิจารณญาณ  
โดยมีแนวทางการวัดและประเมิน  ดังนี้ 
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    1.  การแสวงหาความรู้อย่างเป็นระบบ มีทักษะที่เกี่ยวข้องที่ต้องวัดและประเมิน
ในการเรียนการสอนประวัติศาสตร์  ดังนี้ 
     ก.  การเรียนรู้แหล่งข้อมูลเป็นการวัดและประเมินเกี่ยวกับความสามารถ  
ของผู้เรียนในการค้นคว้าหนังสือต่างๆ  ในห้องสมุดที่เกี่ยวกับบทเรียนประวัติศาสตร์ที่ได้เรียนไปแล้ว  
การหารายชื่อที่ต้องการจากบัตรรายการ  การหาหนังสืออ้างอิงมาประกอบบทเรียนประวัติศาสตร์  
ตลอดจนความสามารถในการค้นหาข้อมูลที่เป็นหลักฐานทางประวัติศาสตร์ได้อย่างเหมาะสม 
     ข.  การแปลความหมายของข้อมูลที่เป็นกราฟิกและสัญลักษณ์  เป็นการ
วัดและประเมินความสามารถในการแปลความหมายของแผนที่ที่เกี่ยวกับประวัติศาสตร์  ความสามารถ
ในการอ่านเส้นเวลา  ความสามารถในการอ่านแผนภูมิแบบต่างๆ 
    2.  การคิดวิจารณญาณ  มีทักษะที่เก่ียวข้องที่ต้องวัดและประเมินในการเรียน
การสอนประวัติศาสตร์  ดังนี้ 
     ก.  การสรุปประเด็นส าคัญและการตั้งข้อสมมุติ  เป็นการประเมินเกี่ยวกับ
ความสามารถในการสรุปประเด็นส าคัญหรือหลักการส าคัญของเรื่อง  ตัวอย่างเช่น  จากการศึกษา
เรื่องความสัมพันธ์กับประเทศตะวันตกในสมัยรัชกาลที่  5  จงอธิบายนโยบายต่างประเทศของรัชกาล
ที่  5  มาอย่างน้อย  3  ประการ 
     ข.  การประเมินหลักฐานและหาข้อสรุป  เป็นการประเมินเกี่ยวกับความสามารถ
ในการพิจารณาความแตกต่างของสองสิ่งแล้วหาข้อสรุปเป็นการประเมินความสามารถในการหา
ความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบต่างๆความสามารถในการหาเหตุผลและความสามารถในการน า  
หลักการต่างๆ  มาประยุกต์  ตัวอย่างเช่น  อารยธรรมตะวันออก  และอารยธรรมตะวันตก  มีข้อ  
แตกต่างและข้อคล้ายคลึงกันอย่างไร 
     ค.  การก าหนดสมมุติฐานอย่างมีเหตุผล  เป็นการวัดและการประเมิน
ผู้เรียนเกี่ยวกับความสามารถในการก าหนดสมมุติฐานเพ่ือใช้ในการทอสอบ  ตัวอย่างเช่น  ถ้าต้องการ   
ศึกษาเก่ียวกับถ่ินเดิมของประเทศไทย  นักเรียนจะมีวิธีการศึกษาอย่างไร  ให้ก าหนดสมมุติฐานที่ใช้ใน
การศึกษา  3  ประการ 
  กล่าวโดยสรุป  การวัดและประเมินผลในวิชาประวัติศาสตร์  จะวัดและครอบคลุม
พฤติกรรมทั้ง  3  ด้าน  คือด้านความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาวิชาประวัติศสาสตร์   ด้านเจตคติและ
ค่านิยม  โดยเฉพาะความส านึกเกี่ยวกับความรักความภาคภูมิใจ  ในประวัติความเป็นมาของ   
ประเทศชาติ   และประการสุดท้ายคือ  ด้านทักษะ  ที่เน้นการรวบรวม  แสวงหาความรู้ และกระบวนการ
ทางคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
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3.  แนวคิดเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ 
 
 3.1  ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
 นักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ไว้ดังนี้ 
 พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ. 2542  (2546 : 1071)  ได้ให้ความหมายของ
การวิเคราะห์ว่า  ใคร่ครวญ  เช่น  วิเคราะห์เหตุการณ์  แยกออกเป็นส่วน ๆ  เพ่ือศึกษาให้ถ่องแท้ 
เช่น  วิเคราะห์ปัญหาต่าง ๆ วิเคราะห์ข่าว 
 อ าพร  ไตรภัทร  (2543 : 1)  ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า  หมายถึง  การคิด
ไตร่ตรองท่ีเน้นในเรื่องการตัดสินใจว่าจะเชื่อหรือไม่เชื่อสิ่งใด  จะท าหรือไม่ท าสิ่งใด 
 อารี  สัณหฉวี  (2545 : 11)  ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า  หมายถึง  การที่
บุคคลวิเคราะห์  ประเมิน  เปรียบเทียบ  พิจารณาความเหมือน  และความแตกต่าง 
 สุวิทย์  มูลค า  (2547 : 9)  กล่าวว่าการคิดวิเคราะห์  หมายถึง  ความสามารถในการ  
จ าแนก  แยกแยะ  องค์ประกอบต่างๆ  ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุสิ่งของ เรื่องราว  หรือ  
เหตุการณ ์ และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล  ระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นเพ่ือค้นหาสภาพความเป็นจริง
หรือสิ่งส าคัญของสิ่งที่ก าหนดให้ 
 เครือวัลย์  กาญจนคูหา  (2548 : 25)  ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า   
หมายถึง  ความสามารถในการจ าแนก  แจกแจง  แยกแยะ  มองเห็น  มองออก  จากการอ่านเรื่องราว  
เหตุการณ์  หรืองานเขียนต่างๆ  เพ่ือหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบของเนื้อหานั้นๆ 
เพ่ือค้นหาสาเหตุที่แท้จริง  หรือสิ่งที่ส าคัญของเรื่องราวต่างๆ  โดยอาศัยการใคร่ครวญ  ไตร่ตรองหา  
องค์ประกอบอย่างรอบคอบก่อนที่จะตัดสินใจ 
 กัญญา  สิทธิศุภเศรษฐ์  (2548 : 30)  ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์  ว่าหมายถึง 
ความสามารถในการจ าแนก  แยกแยะ  หรือรวบรวมข้อมูลให้เป็นระบบและสามารถสืบค้นข้อเท็จจริง
ในการเปรียบเทียบเห็นความสัมพันธ์และให้เหตุผลได้ 
 เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์  (2549 : 2)  ได้กล่าวถึงความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า 
เป็นการจ าแนก  แยกแยะ  องค์ประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเป็นส่วนๆ  เพ่ือค้นหาว่าท ามาจากอะไร 
มีองค์ประกอบอะไร  ประกอบขึ้นมาได้อย่างไร  เชื่อมโยงสัมพันธ์กันอย่างไร 
 ลักขณา  สริวัฒน์  (2549 : 69)  กล่าวว่าการคิดวิเคราะห์  หมายถึง  ความสามารถใน
การแยกแยะส่วนย่อยของเหตุการณ์  เรื่องราว  หรือเนื้อเรื่องต่างๆ  ว่าประกอบด้วยอะไร  มีจุดมุ่งหมาย  
หรือความประสงค์สิ่งใด  และส่วนย่อยๆ  ที่ส าคัญนั้นแต่ละเหตุการณ์เกี่ยวพันกันอย่างไรบ้าง  และ   
เกี่ยวกันกันโดยอาศัยหลักการใดเพ่ือให้เกิดความชัดเจนและความเข้าใจจนสามารถน าไปสู่การ 
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  (2549 : 5)  ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์
ว่า  หมายถึง  การระบุเรื่องหรือปัญหา  จ าแนก  แยกแยะ  เปรียบเทียบข้อมูลเพ่ือจัดกลุ่มอย่างเป็น    
ระบบ  ระบุเหตุผลหรือเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูล  และตรวจสอบข้อมูลหรือหาข้อมูลเพ่ิมเติม    
เพ่ือให้เพียงพอในการตัดสินใจ 
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 จากความหมายของการคิดวิเคราะห์ดังกล่าว  พอสรุปได้ว่าการคิดวิเคราะห์หมายถึงการ
รู้จักคิดแยกแยะจนเกิดความสามารถในด้านต่างๆ  คือ  ความสามารถในการตรวจสอบ  วิเคราะห์   
และประเมินค่าของข้อมูลจากหลักฐาน  ตีความ  สรุป  เรียบเรียง  และน าเสนอข้อมูล 
 
 3.2  องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
 การคิดวิเคราะห์ที่มีประสิทธิภาพจะต้องอาศัยองค์ประกอบหลายอย่าง  จะพบว่า  
องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์เป็นส่วนส าคัญที่ต้องศึกษา  ซึ่งมีนักการศึกษาและนักวิชาการ
กล่าวถึงไว้ดังนี้ 
 Boom  (ล้วน  สายยศ  และอังคณา สายยศ.  2543 :149-154)  กล่าวถึงองค์ประกอบ
ของการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า  การคิดวิเคราะห์เป็นความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาส่วนย่อยของ
เหตุการณ์  เรื่องราว  หรือ  เนื้อเรื่องต่าง ๆ  ว่า  ประกอบด้วยอะไร  มีความส าคัญอย่างไร  อะไรเป็น
เหตุอะไรเป็นผล  และที่เป็นอย่างนั้นอาศัยหลักการอะไร  การวิเคราะห์แบ่งแยกออกเป็น  3  อย่าง  
ดังนี้ 
  1.  วิเคราะห์ความส าคัญ  หมายถึง  การแยกแยะสิ่งที่ก าหนดมาให้ว่าอะไรส าคัญ  
หรือจ าเป็นหรือมีบทบาทมากที่สุด  องค์ประกอบย่อยที่รวมอยู่ในเรื่องราวที่ใช้สื่อความหมาย  เช่น 
นักเรียนมีทักษะในการมองเห็นข้อแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริงและสมมติฐาน 
  2.  วิเคราะห์ความสัมพันธ์  หมายถึง  การค้นหาว่าความสัมพันธ์ย่อยๆ ของเรื่องราว
หรือเหตุการณ์นั้นเกี่ยวอย่างไร  เป็นการแยกแยะองค์ประกอบย่อยที่รวมอยู่ในเรื่องราวที่ใช้สื่อความหมาย  
เช่น  นักเรียนมีความสามารถเข้าใจความหมาย  และมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างข้อคิดเห็นใน
บทความที่ก าหนดให้ 
  3.  วิเคราะห์หลักการ  หมายถึง  การค้นหาโครงสร้างและระบบของสิ่งของ  
เรื่องราวและการกระท าต่าง ๆ  ว่าสิ่งเหล่านั้นรวมกันจนด ารงสภาพเช่นนั้นอยู่ได้เนื่องด้วยอะไร  
โดยยึดอะไรเป็นหลัก  เป็นการจัดเค้าเงื่อนของระเบียบวิธีในการเรียบเรียงและเค้าโครงสร้างของ
เรื่องราวที่ใช้ในการสื่อความหมายให้เป็นหน่วยเดียวกัน  โดยรวมเอาทั้งเค้าโครงที่มองเห็นได้และ    
ไม่อาจมองเห็นได้ด้วยกัน  เช่น  นักเรียนตระหนักถึงสิ่งจูงใจในการโฆษณา 
 ไสว  ฟักขาว  (2546 : 42)  ได้กล่าวถึง  องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์  ว่า   
ประกอบด้วย 
  1.  ความสามารถในการตีความ  หมายถึง  ความพยายามที่จะท าให้ความเข้าใจและ
ให้เหตุผลแก่สิ่งที่เราต้องการจะวิเคราะห์เพื่อแปลความหมายของสิ่งนั้นให้ปรากฏ  แต่ละคนอาจใช้  
เกณฑ์ต่างกัน 
  2.  ความรู้ความเข้าใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห์  ผู้วิเคราะห์ต้องมีความรู้  ความเข้าใจใน
เรื่องท่ีจะวิเคราะห์ดีพอ  ไม่เช่นนั้นจะเป็นการใช้ความรู้สึกส่วนตัว 
  3.  ความช่างสังเกต  ช่างสงสัย  และซักถาม  คุณสมบัตินี้จะช่วยให้ผู้วิเคราะห์ 
ได้ข้อมูลมากเพียงพอก่อนที่จะวิเคราะห์ 
  4.  ความสามารถหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล  โดยเริ่มจากการแจกแจงข้อมูล
เพ่ือให้เห็นภาพรวม จากนั้นจึงคิดหาเหตุผลเชื่อมโยงสิ่งที่เกิดขึ้นเพ่ือค้นหาความจริง 
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 สุวิทย์  มูลค า  (2553 : 17)  กล่าวว่าองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ว่า  ประกอบด้วย 
  1.  สิ่งที่ก าหนดให้เป็นสิ่งส าเร็จรูปที่ก าหนดให้วิเคราะห์  เช่น  วัตถุสิ่งของ  เรื่องราว 
เหตุการณ์หรือปรากฏการณ์ต่างๆ 
  2.  หลักการหรือกฎเกณฑ์  เป็นข้อก าหนดส าหรับใช้แยกส่วนประกอบของสิ่งที่   
ก าหนดให้  เช่น  เกณฑ์ในการจ าแนกสิ่งที่มีความเหมือนกันหรือแตกต่างกัน  หลักเกณฑ์ในการหา  
ลักษณะความสัมพันธ์เชิงเหตุผลอาจจะเป็นความสัมพันธ์ที่มีความคล้ายคลึงกันหรือขัดแย้งกัน 
  3.  การค้นหาความจริงหรือความส าคัญ  เป็นการพิจารณาส่วนประกอบของสิ่งที่
ก าหนดให้ตามหลักการหรือกฎเกณฑ์  แล้วท าการรวบรวมประเด็นที่ส าคัญเพ่ือหาข้อสรุป 
 วนิช  สุธารัตน์  (2547 : 125-128)  ได้กล่าวถึง  องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ว่า
ประกอบด้วย  องค์ประกอบที่ส าคัญ  2  เรื่อง  คือ  1)  ความสามารถในการใช้เหตุผลอย่างถูกต้อง          
2)  เทคนิคในการตั้งค าถามเพ่ือใช้ในการคิดวิเคราะห์ 
 ความสามารถในการใช้เหตุผลอย่างถูกต้อง  ประกอบด้วย  รายละเอียดดังนี้ 
  1.  วัตถุประสงค์และเป้าหมายของการให้เหตุผลต้องชัดเจนสอดคล้องกับเป้าหมาย
และวัตถุประสงค์ 
  2.  ความคิดเห็นหรือกรอบความจริงที่น ามาอ้างต้องมีลักษณะกว้างมีความยืดหยุ่น 
  3.  ความถูกต้องของสิ่งที่อ้างอิงต้องมีความชัดเจน  มีความสอดคล้องและมีความ
ถูกต้องแน่นอน  ถ้าสิ่งที่น ามาอ้างอิงผิดพลาด  การสรุปผล  หรือการสร้าง  กฎเกณฑ์ต่างๆ  ย่อม  
ผิดพลาดไปด้วย 
  4.  การสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอด  การให้เหตุผลต้องอาศัยความคิดรวบยอด  
ซึ่งประกอบด้วยทฤษฎี  กฎ  หลักการ  ซึ่งเป็นตัวประกอบที่ส าคัญของการสร้างความคิดรวบยอด 
  5.  ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุผลกับสมมติฐาน  การให้เหตุผลขึ้นอยู่กับสมมติฐาน
โดยสมมติฐานต้องก าหนดขึ้นจากสิ่งที่เป็นความจริงและจากหลักฐานที่ปรากฏมีความชัดเจน  
สามารถตัดสินได้และมีเสถียรภาพ 
  6.  การลงความเห็น  โดยการสรุปและให้ความหมายของข้อมูล 
 
 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ดังกล่าวพอสรุปได้ว่า  การคิดวิเคราะห์มีองค์ประกอบ
ที่ส าคัญคือ  การวิเคราะห์ความส าคัญ  วิเคราะห์ความสัมพันธ์  วิเคราะห์หลักการ  ซึ่งผู้วิเคราะห์   
จะต้องมีความสามารถในการตีความ  เข้าใจเรื่องที่วิเคราะห์  สามารถหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล   
ใช้เหตุผลได้อย่างถูกต้อง  สามารถสรุปและให้ความหมายของข้อมูลได ้
 
 3.3  ลักษณะส าคัญของการคิดวิเคราะห์ 
 มีนักวิชาการและนักการศึกษาได้กล่าวถึง  ลักษณะส าคัญของการคิดวิเคราะห์ไว้ดังนี้ 
  Hudgins  (1977 ; อ้างถึงใน  วิไลพร  ค าเพราะ. 2545 : 29)  ได้อธิบายถึงทักษะที่
ประกอบกันเป็นการคิดวิเคราะห์ไว้  4  ประการ  คือ 
   1.  ผู้เรียนจะต้องมีความเข้าใจเกี่ยวกับองค์ประกอบที่ส าคัญของการอ้างเหตุผล  
โดยในชั้นต้นผู้เรียนจะต้องมีพ้ืนฐานทางมโนทัศน์  และข้อมูลเพียงพอส าหรับการพิจารณาความจริงที่
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อาจเป็นไปได้ของการอ้างเหตุผลหรือความเป็นไปได้ของผลลัพธ์ที่คาดการณ์ไว้   นอกจากนั้นผู้เรียน
จะต้องมีทักษะที่จ าเป็นในการประเมินการอ้างเหตุผลด้วย 
   2.  ผู้เรียนจะต้องแสวงหาหลักฐานที่น ามาใช้ในการอ้างเหตุผลหรือการลงสรุป  
โดยจะต้องพิจารณาว่า  ข้อสรุปที่น ามากล่าวอ้างมีข้อมูลสนับสนุนหรือไม่  ตลอดจนการพิจารณาว่า   
หลักฐานที่น ามาอ้างอิงผิดหรือไม่  หรือถ้าเป็นหลักฐานที่เป็นข้อสรุปจะต้องพิจารณาว่าข้อสรุปเกินกว่า
หลักฐานหรือไม่  (Overgeneralization) 
   3.  ผู้เรียนจะต้องพิจารณา  ไตร่ตรอง  และประเมินทั้งหลักฐานที่น ามาใช้และ
ลักษณะการใช้เหตุผล  (Line  of  reassoning)  ที่น ามาใช้ในการอ้างเหตุผลก่อนการตัดสินใจยอมรับ
หรือปฏิเสธข้อสรุปนั้น 
   4.  ผู้เรียนสามารถระบุข้อสันนิษฐาน  (Assumption)  ที่เกี่ยวข้องกับการอ้างอิง
เหตุผล 
  วิราพร  พงศ์อาจารย์  (2542 : 89-92)  ได้แบ่งลักษณะของการคิดวิเคราะห์
ออกเป็น  3  ประเภทได้แก่ 
   1.  การวิเคราะห์ความส าคัญ  เป็นการพิจารณาจุดส าคัญ  จุดเด่น  จุดด้อย          
จัดประเภทบอกลักษณะ  ค้นหาจุดมุ่งหมาย  หาสาเหตุ  และผลลัพธ์ของเรื่องราวต่าง ๆ 
   2.  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  ได้แก่  การให้พิจารณาว่ามีสิ่งใดที่สัมพันธ์    
เกี่ยวข้องกันสอดคล้อง  สนับสนุน  หรือขัดแย้งกัน  สิ่งใดเป็นสาเหตุหรือผลลัพธ์ 
   และ  3.  การวิเคราะห์หลักการ  เป็นความสามารถในการค้นหารูปแบบ  
หลักการ  แนวคิดโครงสร้างของเรื่องต่าง ๆ 
  เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์  (2546 : 15-16)  กล่าวถึง  ลักษณะของการคิดวิเคราะห์
และกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า  การจัดกิจกรรมต่าง ๆ  ที่ประกอบเป็นการคิดวิเคราะห์
แตกต่างไปตามทฤษฎีการเรียนรู้  โดยทั่วไปสามารถแยกแยะกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์
ได้ดังนี ้
   1.  การสังเกต  จากการสังเกตข้อมูลมาก ๆ  สามารถสร้างเป็นข้อเท็จจริงได้ 
   2.  ข้อเท็จจริง  จากการรวบรวมข้อเท็จจริง  และการเชื่อมโยงข้อเท็จจริง   
บางอย่างที่ขาดหายไปสามารถท าให้มีการตีความได้ 
   3.  การตีความ  เป็นการทดสอบความเที่ยงตรงของการอ้างอิง  จึงท าให้เกิดการ
ตั้งข้อตกลงเบื้องต้น 
   4.  การตั้งข้อตกลงเบื้องต้น  ท าให้สามารถมีความคิดเห็น 
   5.  ความคิดเห็น  เป็นการแสดงความคิดจะต้องมีหลักและเหตุผลเพื่อพัฒนา
ข้อวิเคราะห์ 
  เสงี่ยม  โตรัตน์  (2546 : 28)  กล่าวถึง  ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า  การคิด
ประกอบด้วย  องค์ประกอบหลัก  2  องค์ประกอบคือทักษะในการจัดระบบข้อมูล  ความเชื่อถือได้
ของข้อมูลและการใช้ทักษะเหล่านั้นอย่างมีปัญญา  เพ่ือการชี้น าพฤติกรรมการคิดวิเคราะห์จึงมีลักษณะ
ดังนี้ 
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   1.  การคิดวิเคราะห์ไม่เป็นเพียงการรู้หรือการจ าข้อมูลเพียงอย่างเดียว  เพราะ
การคิดวิเคราะห์จะเป็นการแสวงหาข้อมูลและการน าข้อมูลไปใช้ 
   2.  การคิดวิเคราะห์ไม่เพียงแต่การมีทักษะเท่านั้น  แต่การคิดวิเคราะห์จะต้อง
เกี่ยวกับการใช้ทักษะอย่างต่อเนื่อง 
   3.  การคิดวิเคราะห์ไม่เพียงแต่การฝึกทักษะอย่างเดียวเท่านั้น แต่จะต้องมีทักษะ
ที่จะต้องค านึงถึงผลที่ยอมรับด้วย 
  สุวิทย์  มูลค า  (2553 : 23–24) กล่าวว่า  การคิดวิเคราะห์อาจจ าแนกออกเป็น  3 
ลักษณะ  ดังนี้ 
   1.  การวิเคราะห์ส่วนประกอบ  เป็นความสามารถในการหาส่วนประกอบที่ส าคัญ
ของสิ่งของหรือเรื่องราวต่าง ๆ  เช่น  การวิเคราะห์ส่วนประกอบของพืช  สัตว์  ข่าว  ข้อความหรือ
เหตุการณ์เป็นต้น 
   2.  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  เป็นความสามารถในการหาความสัมพันธ์ของ  
ส่วนส าคัญต่าง ๆ  โดยการระบุความคิดความสัมพันธ์ในเชิงเหตุผลหรือความแตกต่างระหว่างข้อโต้แย้ง
ที่เก่ียวข้องและไม่เก่ียวข้อง 
   3.  การวิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถในการหาหลักความสัมพันธ์ส่วน
ส าคัญในเรื่องนั้น ๆ  ว่าสัมพันธ์กันอยู่โดยอาศัยหลักการใด เช่น การให้ผู้เรียนค้นหาหลักการของเรื่อง
การระบุจุดประสงค์ของผู้เรียน ประเด็นส าคัญของเรื่อง เทคนิคที่ใช้ในการจูงใจผู้อ่านและรูปแบบ
ภาษาท่ีใช้เป็นต้น 
  ไพรินทร์  เหมบุตร  (2551 : 1)  กล่าวถึง  ลักษณะของการคิดวิเคราะห์
ประกอบด้วย  4  ประการคือ 
   1.  การมีความเข้าใจ และให้เหตุผลแก่สิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ เพ่ือแปลความสิ่ง
นั้นซึ่งขึ้นอยู่กับความรู้ ประสบการณ์ และค่านิยม 
   2.  การตีความ ความรู้ ความเข้าใจ ในเรื่องที่จะวิเคราะห์ 
   3.  การช่างสังเกต ช่างถาม ขอบเขตของค าถาม ยึดหลัก 5 W 1H  คือใคร (Who) 
อะไร  (What)  ที่ไหน  (Where)  เมื่อไร  (When)  อย่างไร  (How)  เพราะเหตุใด  (Why) 
   และ  4.  ความสัมพันธ์เชิงเหตุผล  ใช้ค าถามค้นหาค าตอบ  หาสาเหตุ  หาการ
เชื่อมโยง  ส่งผลกระทบ  วิธีการ  ขั้นตอน  แนวทางแก้ปัญหา  คาดการณ์ข้างหน้าในอนาคต 
 จากการศึกษาลักษณะของการคิดวิเคราะห์ของนักการศึกษาได้กล่าวถึง  ลักษณะการ
คิดวิเคราะห์แตกต่างกัน  ส าหรับการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ก าหนดลักษณะของการคิดวิเคราะห์เป็น  3  
ลักษณะ  คือ  การวิเคราะห์ความส าคัญ  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  และการวิเคราะห์หลักการ  ซึ่ง
เป็นลักษณะที่เหมาะสมกับเนื้อหาทั่ว ๆ  ไปและเหมาะสมกับระดับชั้นเรียน 
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 3.4  ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 
 สุวิทย์  มูลค า  (2553 : 39)  ได้กล่าวไว้ดังนี้ 
  1.  ช่วยให้เรารู้ข้อเท็จจริงรู้เหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกิดขึ้นเข้าใจความเป็นมา   
เป็นไปของเหตุการณ์ต่าง ๆ  รู้ว่าเรื่องนั้นมีองค์ประกอบอะไรบ้าง  ท าให้เราได้ข้อเท็จจริงที่เป็นฐานความรู้
ในการน าไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหา  การประเมินและการตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ  ได้อย่างถูกต้อง 
  2.  ช่วยให้เราส ารวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏ  และไม่ด่วนสรุปตาม
อารมณ์ความรู้สึกหรืออคติ  แต่สืบค้นตามหลักเหตุผลและข้อมูลที่เป็นจริง 
  3.  ช่วยให้เราไม่ด่วนสรุปสิ่งใดง่าย ๆ  แต่สื่อสารตามความเป็นจริง  ขณะเดียวกันจะ
ช่วยให้เราไม่หลงเชื่อข้ออ้างที่เกิดจากตัวอย่างเพียงอย่างเดียว  แต่พิจารณาเหตุผลและปัจจัยเฉพาะ
ในแต่ละกรณีได้ 
  4.  ช่วยในการพิจารณาสาระส าคัญอ่ืน ๆ  ที่ถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจใน
ครั้งแรก  ท าให้เรามองอย่างครบถ้วนในแง่มุมอ่ืน ๆ  ที่มีอยู่ 
  5.  ช่วยพัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต  การหาความแตกต่างของสิ่งที่ปรากฏ  
พิจารณาตามความสมเหตุสมผลของสิ่งที่เกิดขึ้นก่อนที่จะตัดสินสรุปสิ่งใดลงไป 
  6.  ช่วยให้เราหาเหตุผลที่สมเหตุสมผลให้กับสิ่งที่เกิดขึ้นจริง  ณ  เวลานั้น  โดยไม่
พ่ึงพิงอคติท่ีก่อตัวอยู่ในความทรงจ าท าให้เราสามารถประเมินสิ่งต่าง ๆ  ได้อย่างสมจริงสมจัง 
  7.  ช่วยประมาณการความน่าจะเป็นโดยสามารถใช้ข้อมูลพ้ืนฐานที่เรามีวิเคราะห์   
ร่วมกับปัจจัยอ่ืน ๆ  ของสถานการณ์  ณ  เวลานั้น  อันจะช่วยเราคาดการณ์ความน่าจะเป็นได้   
สมเหตุสมผล 
 จากประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ที่กล่าวมา  สรุปได้ว่า  การคิดวิเคราะห์เป็นการคิดที่  
ส าคัญของเราทุกคน  ส าหรับการด าเนินชีวิตในยุคข้อมูลข่าวสาร  เนื่องจากคนที่จะประสบผลส าเร็จ  
ในโลกยุคข้อมูลข่าวสารนั้น  จะต้องมีความสามารถในการตัดสินใจเรื่องราวต่าง ๆ พร้อมกับประเมิน  
สถานการณ์ท่ีจะเกิดขึ้นในอนาคตได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
 3.5  การสร้างแบบประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 การคิด  (Thinking)  เป็นกิจกรรมทางสมองที่เกิดขึ้นตลอดเวลา  การคิดที่เราสนใจใน  
ที่นี้เป็นการคิดน าไปสู่เป้าหมายโดยตรง  หรือคิดค้นข้อสรุปอันเป็นค าตอบส าหรับการตัดสินใจหรือ  
แก้ปัญหาสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  การคิดจึงเป็นความสามารถอย่างหนึ่งทางสมองการคิดเป็นนามธรรม  ที่มี  
ลักษณะซับซ้อน  ไม่สามารถมองเห็น  ไม่สามารถสังเกต  สัมผัสได้โดยตรงจึงต้องอาศัยหลัก  การวัด
ทางจิตมิติ  (Psychometric)  มาช่วยในการวัดความสามารถทางการคิดของบุคคลผู้สร้างเครื่องมือ  
จะต้องมีความรอบรู้ในแนวคิดหรือทฤษฎีเกี่ยวกับ  “การคิด”  เพ่ือน ามาเป็นกรอบหรือโครงสร้างของ
การคิด  เมื่อมีการก าหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของโครงสร้างและองค์ประกอบการคิดแล้วจะท าให้ได้  
ตัวชี้วัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะที่เป็นรูปธรรม  ซึ่งสามารถบ่งชี้ถึงโครงสร้างองค์ประกอบของ  
การคิด  จากนั้นจึงเขียนข้อความตามตัวชี้วัดหรือลักษณะพฤติกรรมของแต่ละองค์ประกอบของการคิดนั้น 
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  3.5.1 ขั้นตอนการสร้างแบบประเมินความสามารถทางการคิด 
  ศิริชัย  กาญจนวาสี  (2544 : 36)  กล่าวว่า  ในการสร้างแบบวัดความสามารถ
ทางการคิด มีข้ันตอนการด าเนินการที่ส าคัญ ดังนี้ 
   1.  การก าหนดจุดมุ่งหมายของแบบวัด 
   2.  การก าหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการ 
   3.  การสร้างผังข้อสอบ 
   4.  การเขียนข้อสอบ 
   5.  การน าแบบวัดไปทดลองใช้ 
   6.  การน าแบบวัดไปใช้จริง 
 

1)  การก าหนดจุดมุ่งหมายของแบบวัด 
    การก าหนดจุดมุ่งหมายส าคัญของการสร้างแบบวัดความสามารถทางการคิด 
ผู้พัฒนาแบบวัดจะต้องพิจารณาจุดมุ่งหมายของการน าแบบวัดไปใช้ด้วยว่าต้องการวัดความสามารถ  
ทางการคิดทั่วๆ ไป  หรือต้องการวัดความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชาการวัดนั้น   มุ่งติดตาม  
ความก้าวหน้าของความสามารถทางการคิด  (Formative)  หรือต้องการเน้นการประเมินผลสรุปรวม 
(Summative)  ส าหรับการตัดสินใจรวมทั้งการแปลผลการวัดเน้นการเปรียบเทียบมาตรฐานของกลุ่ม  
หรือต้องการเปรียบเทยีบกับเกณฑ์หรือมาตรฐานที่ก าหนดไว้ 
   2)  การก าหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการ 
    ผู้พัฒนาแบบวัดควรศึกษาเอกสาร  แนวคิด  ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับความสามารถ
ทางการคิดตามจุดมุ่งหมายที่ต้องการ  และควรคัดเลือกแนวคิดหรือทฤษฎีที่เหมาะสมกับบริบทและ  
จุดมุ่งหมายที่ต้องการเป็นหลักยึด  พร้อมกับศึกษาให้เข้าใจอย่างลึกซึ้งเพื่อก าหนดโครงสร้าง  
องค์ประกอบของความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีและให้นิยามเชิงปฏิบัติการของแต่ละองค์ประกอบ
ในเชิงรูปธรรมของพฤติกรรมที่สามารถบ่งชี้ถึงลักษณะแต่ละองค์ประกอบของการคิดนั้นได้ 
   3)  การสร้างผังข้อสอบ 
    การสร้างผังข้อสอบเป็นการก าหนดเค้าโครงของแบบวัดความสามารถทางการคิด
ที่ต้องการสร้างให้ครอบคลุม  โครงสร้างหรือองค์ประกอบใดบ้างตามทฤษฎี  และก าหนดว่าแต่ละส่วน
มีน้ าหนักความส าคัญมากน้อยเพียงใด 
   4)  การเขียนข้อสอบ 
    ก าหนดรูปแบบของการเขียนข้อสอบ  ตัวค าถาม  และวิธีการตรวจให้คะแนน 
เช่น  ก าหนดว่าตัวค าถามเป็นลักษณะสถานการณ์  สภาพปัญหาหรือข้อมูลสั้นๆ  อาจได้มาจากบทความ
รายงานต่างๆ  บทสนทนาที่พบในชีวิตประจ าวัน  หรืออาจเขียนขึ้นมาเอง  ส่วนตัวค าถามอาจเป็น  
ข้อสรุปของสถานการณ์หรือปัญหานั้น  3-5  ข้อสรุปเพื่อให้ผู้ตอบพิจารณาตัดสินว่าข้อสรุปใด  
น่าเชื่อถือกว่ากัน  น่าจะเป็นจริงหรือไม่ส่วนการตรวจให้คะแนนมีการก าหนดเกณฑ์การตรวจให้
คะแนนเมื่อก าหนดรูปแบบของข้อสอบแล้วก็ลงมือร่างข้อสอบตามผังข้อสอบที่ก าหนดไว้จนครบทุก  
องค์ประกอบ  ภาษาที่ใช้ก็ควรเป็นไปตามหลักการเขียนข้อสอบที่ดีโดยทั่วไป  แต่สิ่งที่ต้องระมัดระวัง  
เป็นพิเศษ  ได้แก่  การเขียนข้อสอบให้วัดได้ตรงตามโครงสร้างของการวัดและพยายามหลีกเลี่ยง
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ค าถามที่ท าให้ผู้ตอบแสร้งตอบเพ่ือให้ดูดีให้ได้หลังจากการร่างข้อสอบเสร็จแล้ว   ควรมีการทบทวน
ข้อสอบถึงความเหมาะสมของการวัดและความชัดเจนของภาษาที่ใช้โดยผู้เขียนข้อสอบเอง   และ
ผู้ตรวจสอบที่มีความเชี่ยวชาญในการสร้างข้อสอบวัดความสามารถในการคิด 
   5)  การน าแบบวัดไปทดลองใช้ 
    การน าแบบวัดไปทดลองใช้วิเคราะห์คุณภาพกับกลุ่มตัวอย่างจริง   หรือ  
กลุ่มใกล้เคียงน าผลการตอบมาท าการวิเคราะห์คุณภาพ  โดยท าการวิเคราะห์ข้อสอบและวิเคราะห์  
แบบสอบ  วิเคราะห์ข้อสอบเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของข้อสอบเป็นรายข้อในด้านความยาก (p)  และ
อ านาจจ าแนก (r)  เพ่ือคัดเลือกข้อสอบที่มีความยากพอเหมาะ  และมีอ านาจจ าแนกสูงไว้และปรับปรุง  
ข้อที่ไม่เหมาะสมคัดเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพ  และหรือข้อสอบที่ปรับปรุงแล้วให้ได้จ านวนตามผัง   
ข้อสอบเพ่ือให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจความตรงตามเนื้อหา  และน าไปทดลองใช้ใหม่อีกครั้งเพ่ือวิเคราะห ์ 
แบบสอบในด้านความเที่ยง  (Reliability)  แบบสอบควรมีความเที่ยงเบื้องต้นอย่างน้อยจึงเหมาะที่จะ 
น าไปใช้ได้  ส่วนการตรวจสอบความตรง  (Validity)  ของแบบสอบถาม  ถ้าสามารถหาเครื่องมือวัด  
ความสามารถทางการคิดที่เป็นมาตรฐานสาหรับการใช้เปรียบเทียบได้ก็ควรค านวณค่าสัมประสิทธิ์  
ความตรงตามสภาพ  (Concurrent validity)  ของการสอบด้วย 
   6)  การน าแบบวัดไปใช้จริง 
    หลังจากวิเคราะห์คุณภาพของข้อสอบเป็นรายข้อและวิเคราะห์คุณภาพของ
แบบ  สอบทั้งฉบับว่าเป็นไปตามเกณฑ์คุณภาพที่ต้องการแล้ว  จึงน าแบบวัดความสามารถทางการคิด
ไปใช้  กับกลุ่มเป้าหมายจริง  ในการใช้แบบวัดทุกครั้งควรมีการรายงานค่าความเที่ยง (Reliability)  
ทุกครั้งก่อนน าผลการวัดไปแปลความหมาย 
 
4. แนวคิดเกี่ยวกับทักษะทางประวัติศาสตร์  1S2C  
 
 สถาบันสังคมศึกษา  (2560 : 16)  ได้สรุปไว้  ว่า  ทักษะทางประวัติศาสตร์  หมายถึง  
ความสามารถ  ความช านาญในการรวบรวมหลักฐานต่าง ๆ  การประเมินค่าหลักฐาน  การฝึกคิด
วิเคราะห์ตามบริบททางประวัติศาสตร์  คือ  ต้องรู้จักบุคคล  เวลา  สถานที่  และรู้จักเชื่อมโยงข้อมูล
หลักฐานที่ได้รับกับองค์ความรู้ต่างๆ  ได้อย่างชัดเจน   
 ปรีดี พิศภูมิวิถี  อาจารย์ประจ าสาขาวิชาประวัติศาสตร์  คณะศิลปะศาสตร์   
มหาวิทยาลัยมหิดล  (สัมภาษณ์,  2560)  กล่าว่า ทักษะทางประวัติศาสตร์  เป็นทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ในมิติประวัติศาสตร์  เน้นการตั้งค าถามตลอดเวลา  ไม่ใช่เพียงการน าข้อมูลและหลักฐานที่รวบรวม    
ได้มาเรียงต่อกัน  การศึกษาประวัติศาสตร์ที่ดีนั้นควรศึกษาเรียนรู้ผ่านกิจกรรม  Active  Learning    
โดยจะมีการคิดวิเคราะห์ในวิธีการทางประวัติศาสตร์  และเป็นกิจกรรมที่กระตุ้นกระบวนการคิด
วิเคราะห์ตลอดเวลา  ทักษะทางประวัติศาสตร์  (1S2C)  จึงเป็นทักษะที่ผู้สอนต้องจัดกระบวนการ  
เรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนมีความสามารถ  ความช านาญ  เป็นขั้นตอนที่จ าเป็นในการสร้าง Active Learning  
ประกอบด้วย 
  1.  ขั้นการรู้จักเอกสารหลักฐานที่หลากหลาย  หรือ  Sourcing  เป็นการสืบค้น  
หลักฐานทางประวัติศาสตร์  (โดยผ่านกระบวนการแยกแยะหลักฐาน)  เพระหลักฐานเป็นพ้ืนฐานของ  
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การสืบค้นประวัติศาสตร์  กระบวนการรวบรวมข้อมูลหลักฐานจากแหล่งต่างๆ  จึงเป็นกระบวนการ   
เริ่มต้นที่ส าคัญของการสืบค้นเรื่องราวที่เกิดขึ้นไปแล้ว  ครูผู้สอนจึงควรจัดกระบวนการเรียนรู้ที่ส่งเสริม  
ให้ผู้เรียนเกิดทักษะในการสืบค้นข้อมูล  วางแผน  รวบรวมข้อมูลหลักฐานต่างๆ  ทั้งหลักฐานชั้นต้น   
คือ  หลักฐานที่เกิดร่วมสมัยกับเหตุการณ์นั้นๆ  หรือ  มีการบันทึกร่วมสมัยกัน  และ  หลักฐานชั้นรอง  
คือ  งานเขียนที่ใช้หลักฐานชั้นต้นมาศึกษา  วิเคราะห์แสดงความคิดเห็น 
   ตัวอย่างหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ผู้เรียนอาจพบได้ใกล้ตัว  เช่น  หลักฐาน  
ทางราชการ  บทความในหนังสือพิมพ์  การสัมภาษณ์  ภาพถ่าย  ข้อมูลที่ได้จากการสืบค้นทาง  
อินเทอร์เน็ต  โบราณสถาน  โบราณวัตถุ  เป็นต้น 
  2.  ขั้นการประเมินค่าของหลักฐาน  หรือ  Corroboration   เป็นขั้นตอนการสร้าง  
ความเชื่อมั่น หรือประเมินค่าของหลักฐาน  (ท้ังการตรวจสอบภายในและระหว่างหลักฐานด้วยกันเอง  
เป็นกระบวนการตรวจสอบประเมินค่าเนื้อหาและข้อมูลที่ปรากฏ  จากข้อมูลภายในหลักฐานเอง  เช่น  
การตรวจสอบวัน  เดือน  ปี  ที่ผลิตหรือสร้างเอกสาร  การตรวจสอบชื่อบุคคล  สถานที่ที่ปรากฏ    
การเทียบศักราชในเอกสาร  การตรวจสอบความน่าเชื่อถือ  อคติของผู้เขียน  ข้อเท็จจริ ง        
การบิดเบือนข้อมูล  ความหมายที่แท้จริง  เป็นต้น  การจัดกระบวนการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียน    
เกิดทักษะในการประเมินค่าเนื้อหาและข้อมูลที่ปรากฏในหลักฐานนั้นๆ  โดยเฉพาะมิติความน่าเชื่อถือ  
อคติของผู้เขียน  ข้อเท็จจริง  การบิดเบือนข้อมูล  ความหมายที่แท้จริง  ถือเป็นขั้นตอนส าคัญที่ผู้เรียน   
จะได้ฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์  การคิดพิจารณาความน่าเชื่อถือ  ตามตรรกะ  และความสมเหตุสมผล 
  3.  ขั้นการเปรียบเทียบข้อมูลจากหลักฐานที่หลากหลาย  หรือ  Contextualizing  
เป็นการใช้หลักฐานที่หลากหลายเพื่อสร้างองค์ความรู้ใหม่  คือ  กระบวนการเทียบเนื้อหาและข้อมูลที่  
ได้จากหลักฐานนั้นๆ  กับหลักฐาน  เอกสาร  ข้อมูลแวดล้อมอ่ืนๆ  เพ่ือให้ทราบข้อเท็จจริงหรือความจริง  
ทางประวัติศาสตร์  ความเป็นมาของเหตุการณ์  สาเหตุที่ท าให้เกิดเหตุการณ์  ความเป็นไปของเหตุการณ์  
ผลของเหตุการณ์  เป็นต้น  โดยอาจจัดกระบวนการให้ผู้เรียนได้เทียบเอกสารหลักฐานอ่ืนๆ   เช่น  
ระหว่างหลักฐาน  ภาพถ่าย  แผนที่โบราณ  ข้อมูลที่ได้จากการสืบค้นอินเทอร์เน็ต  ฯลฯ  ซึ่งจะส่งผล  
ให้ผู้เรียนได้รับการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์  เปรียบเทียบชุดข้อมูล  และสังเคราะห์ข้อมูล
เป็นองค์ความรู้ใหม่  ตามตรรกะความน่าเชื่อถือของหลักฐานที่ปรากฏ 
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ภาพที่  2.3  ทักษะทางประวัติศาสตร์  1S2C 
 

 4.1  กิจกรรมเสริมสร้างการเรียนรู้ประวัติศาสตร์  โดยใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น 
 สถาบันสังคมศึกษา  (2560 : 19-20)  ได้สรุปไว้ว่า  แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ใน
ท้องถิ่น  คือ  สถานที่ส าคัญ  บุคคลส าคัญ  ปราชญ์หรือภูมิปัญญาในท้องถิ่น  โรงเรียน  วัด  มัสยิด   
หรือโบสถ์  อนุสาวรีย์  ตลาด  ย่านการค้า  แหล่งชุมชนโบราณ  ป้ายจารึกพิพิธภัณฑ์ในท้ องถิ่น    
การประกอบอาชีพ  วิถีชีวิต  วัฒนธรรม  ประเพณี  ฯลฯ  ที่มีประวัติศาสตร์ความเป็นมา  พัฒนาการ
ของสถานที่  บุคคล  ฯลฯ  ให้เห็นเป็นการเฉพาะ  และสามารถสืบค้นได้ 
 สิ่งส าคัญท่ีเป็นองค์ประกอบของการจัดกิจกรรม  คือ 
  1)  การก าหนดเนื้อหาที่ชัดเจน  สอดคล้องกับบทเรียนในแต่ละระดับชั้นการก าหนด
สถานที่ต่างๆ  ในพ้ืนที่แหล่งเรียนรู้ส าหรับจัดกิจกรรมเรียนรู้นั้น  มีความจ าเป็นอย่างยิ่ง  มิฉะนั้น
จะกลายเป็นการพาออกไปท่องเที่ยวโดยไม่เกิดประโยชน์ในการเรียนรู้   ดังนั้น  การไปทัศนศึกษา   
แหล่งเรียนรู้  ครูผู้สอนจะต้องประชุมวางแผนเตรียมกิจกรรมและท างานล่วงหน้า 
  2)  การก าหนดกิจกรรมให้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมในพ้ืนที่แหล่งเรียนรู้  เช่น  การวาดภาพ 
วาดแผนผัง  ถ่ายรูป  สัมภาษณ์  ท าโครงงาน  เป็นต้น 
  3)  การประเมินทักษะต่างๆ  ของผู้เรียน  เช่น  การท างานเดี่ยวหรือท างานกลุ่มการ
สนทนา  การเขียน  การคิด  ฯลฯ  รวมถึง  คุณธรรม จริยธรรม  คุณลักษณะอันพึงประสงค์ต่างๆ 
  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ผ่านแหล่งเรียนรู้ประวัติศาสตร์จ าเป็นต้องมี
การวางแผนการด าเนินงานที่ดี  ดังนี้ 
   1)  ขั้นเตรียมการก่อนออกเดินทาง 
   2)  ขั้นศึกษาแหล่งเรียนรู้  (การลงพ้ืนที่) 
   3)  ขั้นน าเสนอผลงาน  (การสรุปงาน) 
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   1.  ขั้นเตรียมการก่อนออกเดินทาง 
    ก่อนการไปทัศนศึกษาแหล่งเรียนรู้  ครูจะต้องมีการประชุมเพื่อตกลงใน
รายละเอียด  เช่น  สถานที่ที่เป็นแหล่งเรียนรู้  ซึ่งต้องดูตามประเด็นของการศึกษาค้นคว้าเป็นหลัก  
นอกจากนี้  ยังต้องติดต่อประสานงานกับเจ้าหน้าที่  เช่น  ขอวิทยากรประจ าจุดที่สอดคล้องกับ   
จ านวนผู้เรียน  หากผู้เรียนมีจ านวนมาก  ครูควรแบ่งกลุ่มผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อยในจ านวนที่เหมาะสม  
โดยมีครูประจ ากลุ่มดูแลพฤติกรรมและประเมินความสามารถหรือทักษะของผู้เรียน 
    สิ่งส าคัญอีกประการหนึ่ง  คือ  การจัดท าใบงานหรือใบความรู้ที่เน้นกระบวนการ
ให้ผู้เรียนได้แสดงความสามารถในการศึกษาค้นคว้า และแสวงหาความรู้ด้วยการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  
หรือผู้เรียนได้มีทักษะทางประวัติศาสตร์  (1S2C)  ในการศึกษาหลักฐานที่หลากหลาย  และวิพากษ์
หลักฐานนั้นๆ  ก่อนออกไปสถานที่จริง 
    ครูจะต้องก าหนดเป้าหมายและวิธีการเรียนรู้ให้ชัดเจน  ว่า  ผู้เรียนควรท าอะไร  
เก็บข้อมูลอย่างไร  ไม่ใช่เพียงการบันทึกข้อมูลที่จดได้เท่านั้น  หากมีความเป็นไปได้ให้ผู้เรียนได้ทดลอง
ปฏิบัติการเขียนโครงงานหรือแผนผังความคิดก่อนออกเดินทาง  เพ่อจะได้มีประเด็นศึกษาล่วงหน้า  
และครูควรไปส ารวจพ้ืนที่ก่อนพาผู้เรียนลงพ้ืนที่จริง  เพราะจะท าให้ทราบว่า  สถานที่แห่งนั้นมีพ้ืนที่   
อย่างไร  เหมาะสมกับจ านวนผู้เรียนหรือไม่  ตลอดจนความปลอดภัย  และการเตรียมการอื่นๆ 
   2.  ขั้นศึกษาแหล่งเรียนรู้ 
    ครูต้องบอกให้ผู้เรียนทราบถึงก าหนดการ  วิทยากร  และสถานที่ที่จะไปศึกษา  
พร้อมทั้งให้ศึกษาใบงานล่วงหน้า  อาจให้ผู้เรียนเตรียมอุปกรณ์  เครื่องมือส าหรับบันทึกภาพ     
บันทึกเสียง  สมุดจดบันทึกไปด้วย  นอกจากนี้  ครูต้องเตรียมตัวส าหรับท าการประเมินผู้เรียนในด้าน  
กิริยามารยาท  ความประพฤติ  ทักษะ  สมรรถนะ  เช่น  ทักษะการท างานและการท างานกลุ่ม ฯลฯ 
   3.  ขั้นน าเสนอผลงาน   
    ครูและผู้เรียนร่วมกันสรุปกิจกรรมและความรู้ที่ได้รับจากการศึกษาแหล่งเรียนรู้  
ทบทวนเนื้อหาที่ได้รับ  น าเสนอผลงานที่ได้รับมอบหมาย  ครูประเมินคุณค่าของชิ้นงานตามที่ก าหนด  
โดยมีเกณฑ์การประเมินชิ้นงานที่ชัดเจน 
    เมื่อเสร็จสิ้นการจัดกิจกรรมการศึกษาแหล่งเรียนรู้นอกห้องเรียนแล้ว  ผู้สอน
อาจให้ผู้เรียนท าโครงงานทางประวัติศาสตร์ร่วมด้วย  เพราะโครงงานทางประวัติศาสตร์  เป็นกิจกรรม  
การเรียนรู้ที่มุ่งฝึกฝนทักษะวิธีการทางประวัติศาสตร์  หรือวิธีการสืบค้นเรื่องราวที่เกี่ยวข้องกับ
สังคมมนุษย์  จากหลักฐานทางประวัติศาสตร์และด้วยวิธีการอย่างเป็นระบบ  เป็นกระบวนการเรียนรู้
ตามวิธีการทางประวัติศาสตร์ที่ชัดเจน 
 สรุปแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ในท้องถิ่น  หมายถึง แหล่งข้อมูลข่าวสาร  สารสนเทศ 
และประสบการณ์  ที่อยู่ในชุนชนท้องถิ่น   ที่สนับสนุนส่งเสริมให้ผู้เรียนใฝ่เรียน ใฝ่รู้ แสวงหาความรู้
และเรียนรู้ด้วยตนเองตามอัธยาศัย  อย่างกว้างขวางและต่อเนื่อง เพ่ือเสริมสร้างให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการ
เรียนรู้ และเป็นบุคคลแห่งการเรียนรู้ 
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5.  จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ 
 
 5.1  ประวัติความเป็นมาจังหวัดประจวบคีรีขันธ์ 
 ส านักงานจังหวัดประจวบคีรีขันธ์  (2528 : 1-5)  ได้กล่าวถึงประวัติความเป็นมาของ
จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  ไว้ว่า  ดินแดนอันเป็นที่ตั้งของจังหวดัประจวบคีรีขันธ์ในปัจจุบนันี้  มีความเป็นมา
ที่ไม่ชัดเจนนักบันทึกทางประวัติศาสตร์ที่ค้นพบแสดงให้เห็นว่าเคยเป็นเพียงทางผ่านทางการเดินทัพ
ทั้งทัพไทยและทัพพม่า  และเนื่องจากพม่าเดินทางเข้ามาตีกรุงศรีอยุธยาหลายครั้งด้วยกันท าให้
อาคารบ้านเรือนหรือสถานที่ทางศาสนาเป็นเพียงการสร้างขึ้นใช้ชั่วคราว  เมื่อถูกโจมตีก็สูญหายไป
เสียคราวหนึ่ง  จึงไม่มีโบราณสถานถาวรใดๆ  เหลืออยู่เช่นจังหวัดอ่ืนๆ  ในบริเวณภาคกลางของประเทศ 
อย่างไรกต็ามหลักฐานเอกสารบางฉบับชี้ให้เห็นว่า  ดินแดนแถบนี้เคยมีผู้คนตั้งบ้านเรือนมาช้านานแล้ว  
ซึ่งพอจะล าดับได้ดังนี้ 
 สมัยก่อนกรุงศรีอยุธยา 
 ประวัติที่เล่าขานถึงความเป็นมาได้แสดงให้เห็นว่าจังหวัดประจวบคีรีขันธ์ในปัจจุบัน     
เคยมีผู้ตั้งบ้านเรือนอยู่อาศัยช้านานนับได้หลายศตวรรษ  หนังสือพงศาวดารกรุงศรีอยุธยาฉบับ              
วัน  วลิต  พ.ศ. 2182  (Van Vliet)  พ่อค้าชาวฮอลันดา  ซึ่งได้มาท างานอยู่ที่กรุงศรีอยุธยาเป็นเวลา  
ประมาณ  9  ปี  พ.ศ.2176 – 2185  ในสมัยพระเจ้าปราสาททอง  ซึ่งวนาศรี  สามนเสน  แปลไว้เมื่อ 
พ.ศ. 2523  ความบางตอนกล่าวว่า 
 “…เป็นเรื่องราวที่เห็นพ้องต้องกันมากที่สุด  คือเมื่อประมาณสองพันปีมาแล้วพระโอรส  
ของจักรพรรดิจีนพระองค์หนึ่งถูกเนรเทศออกจากเมืองจีน  เนื่องจากลอบปลงพระชนม์พระราชบิดา   
และจะยึดครองราชอาณาจักร  พระราชโอรสและข้าราชการบริพารหลังจากรอนแรมไปตามที่ต่างๆ    
ในที่สุดก็มาขึ้นบกที่อ่าวสยามแหลมกุย (Guij)  อยู่ห่างจากอ าเภอกุยบุรีในปัจจุบัน  600  เมตร  
ความเห็นของผู้แปลบันทึก และตั้งถิ่นฐานที่นั่น…” 
 สมัยกรุงศรีอยุธยา 
 เมื่อพระเจ้าอู่ทองทรงสถาปนากรุงศรีอยุธยาขึ้นเป็นราชธานี  ใน  พ.ศ.1893  ดินแดน
จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ รวมเป็นเมืองเล็กๆ อยู่ในการปกครองด้วยเช่นกัน 
 พลตรีด าเนิร  เลขะกุล  บันทึกลงอนุสาร อ.ส.ท.  (ฉบับเดือนเมษายน  2515)  ว่า
ในแผนที่เดินทางของขบวนเรือรบจีนในบังคับบัญชาของเช็งโห  หัวหน้าขันที  ซึ่งพระเจ้ายุงโล้แห่ง  
ราชวงศ์เหม็ง  ทรงส่งมาส ารวจประเทศตะวันตก  และชื้อหาสิ่งฟุ่มเฟือยแปลกๆ  เช่น  เพชร  พลอย  
ไม้หอม  เครื่องเทศ  และสิ่งของหายากอ่ืนๆ  ในระหว่าง  พ.ศ. 1974 – 1975  และศาสตราจารย์พอล  วิตลีย์ 
(Prof. Poul Wheatly)  ได้มาท าขึ้นใหม่นั้น  ได้ก าหนดเป็นบริเวณแห่งหนึ่งของจังหวัดประจวบคีรีขันธ์
ขณะนี้ไว้ด้วย  และเขียนชื่อที่เรียกเป็นส าเนียงจีน  (เขียนด้วยอักษรอังกฤษ)  ว่า  “พิ-เชียชาน”  
(Pi-Chia-Chari)  แปลว่า  “เขาสามยอด”  (Triple Peak Mountain)  ส าเนียงจีนกลางมาจาก  
การสอบถาม  อ่านว่า  “ซันไป่เฟิง"  ใกล้เคียงกับ  “เขาสามร้อยยอด”  หรือ  “เขาสามยอด  ใน  
จังหวัดประจวบคีรีขันธ์นี้เป็นที่สังเกตและรู้สึกกันดีในระหว่างนักเดินเรือเป็นอย่างดี”  
 หนังสือค าให้การชาวกรุงเก่า  ล าดับรายชื่อหัวเมืองปักษ์ใต้ของกรุงศรีอยุธยาไว้   ดังนี้ 
“เมืองปราณ  เมืองชะอัง  เมืองนารัง (บางนางรม)  เมืองบางตะพาน…” 
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 พระราชพงศาวดารกรุงศรีอยุธยา  ฉบับพันจันทนุมาศ  เล่าเรื่องสมัยสมเด็จพระนเรศวร 
ไว้ว่า  “สมเด็จพระเจ้าอยู่หัวตรัสว่า  พระผู้เป็นเจ้าขอแล้วโยมก็จะให้  แต่ทว่าจะให้ไปตีเมืองตะ-นาว  
ศรี  เมืองทวาย  แก้ตัวก่อน  สมเด็จพระนพรัตก็ถวายพระพรว่า  การซึ่งจะใช้ไปตีบ้านเมืองนั้นสุดแต่  
พระราชสมภารเจ้าจะสมเคราะห์  ใช่กิจสมณะ  แล้วสมเด็จพระนพรัตน์พระราชาคณะทั้งปวง  
ถวายพระพรลาไป  สมเด็จพระเจ้าอยู่หัวสั่งให้ท้าวพระยาหัวเมืองมุขมนตรีพ้นโทษ  พระราชก าหนดให้
พระยาจักรีถือพล  50,000  ไปตีเมืองตะนาวศรี ให้พระยาพระคลังถือพล  50,000  ยกไปตีเมืองทวาย…” 
 พระเจ้าหงสาวดีทรงพระราชด าริ ว่า  นเรศร์ท าการศึกว่องไวหลักแหลมองอาจนักจนถึง
ยุทธหัตถีมีชัยแก่มหาอุปราชา  เอกาทศรฐเล่าก็มีชัยแก่มังจาซะโร  เห็นพ่ีน้องสองคนนี้จะมีใจก าเริบ
ยกมาตีพระนครเราเป็นมั่นคง  แต่ทว่าจะคิดเอาเมืองตะนาวศรี  เมืองมฤท  เมืองทวายให้ได้ก่อน   
จ าจะให้นายทัพนายกองและไพร่ซึ่งไปเสียทัพมานี้  ให้ยกลงไปรักษาเมืองตะนาวศรี  เมืองมฤท  
เมืองทวาย  ไว้ให้ได้ศึกจึงจะไม่เถิงกรุงสาวดี 
 ฝ่ายเมื่อพระยาจักรียกมาเถิงแดนเมืองตะนาวศรี  ตีบ้านรายทางกวาดผู้คนได้เป็นอัน
มาก  แล้วยกเข้ามาล้อมเมืองตะนาวศรี  ชาวเมืองรบป้องกันเป็นสามารถ  15  วัน  พระยาจักรีแต่ง
เข้าปล้นเมืองในเพลา  10  ทุ่ม  พอรุ่งขึ้นเช้าประมาณโมงเศษก็เข้าเมืองได้  ฝ่ายกองทัพพระยาพระ
คลังยกตีแดนเมืองทวาย  ชาวทวายยกออกมารับก็แตกเสียเครื่องสัตราวุธล้มตายเป็นอันมาก  พระยา 
พระคลังก็ยกเข้าไปพักพลตั้งค่ายริมน้ าฟากตะวันออกเหนือคลองละหามั่นแล้ว  ก็ยกข้ามไปล้อมเมือง
ไว้ อยู่เถิง  ๒๐  วัน  ทวายจาเจ้าเมืองทวายเห็นเหลือก าลังจะรักษาเมืองไว้มิได้  ก็แต่งให้เจตองวุ่นกับ
วุ่นทก  ออกไปขอออกเป็นข้าขอบขัณฑเสมา  ถวายดอกไม ้ เงินทอง 
 พระยาจักรี พระยาพระคลัง  บอกข้อราชการเข้ามาให้กราบทูล 
 สมเด็จพระพุทธเจ้าอยู่หัวทั้งสองพระองค์ก็ดีพระทัย  ตรัสให้ตอบออกไปให้พระยาศรี
ไสยณรงค์อยู่รั้งเมืองตะนาวศรี  ให้เอาทวายจาเข้ามาเฝ้า  พระยาจักรี  พระยาพระคลังจัดแจงบ้านเมือง
เสร็จแล้วก็ให้ยกทัพกลับเข้ามาเถิด 
 พระยาจักรี  พระยาพระคลังแจ้งดังนั้น  ก็บอกลงไปเมืองตะนาวตามพระราชบรรหาร
ทุกประการและให้ทวายจาเป็นเจ้าเมืองอยู่ดังเก่า  ให้จัดชาวเมืองทวายเป็นที่ปลัดชื่อออกพระปลัดผู้หนึ่ง  
ให้ยกเป็นกระบัตรชื่อออลังปลังปลัดผู้หนึ่ง  เป็นที่นาชื่อออละนัดผู้หนึ่ง  เป็นที่วังชื่อคงปลัดผู้หนึ่ง  
เป็นที่คลังชื่อออเมงจะดีผู้หนึ่ง  เป็นที่สุดชื่อคงแวงทัดคงจ าเป็นที่เมือง  ครั้นตั้งแต่งขุนหมื่นผู้ใหญ่  
ผู้น้อย  และจัดแจงบ้านเมืองเป็นปกติเสร็จแล้ว  ครั้นเดือน  5  ขึ้น  11  ค่ า  พระยาจักรี  พระยาคลัง  
ก็พาเอาตัวทวายจาเจ้าเมือง  กับผู้มีชื่อซึ่งตั้งไว้  6  คนนั้นเข้ามาด้วย  ขณะนั้นยกกองทัพมาโดยมอง  
สอย เถิงต าบลภูเขาสูงช่องแคบ  แดนพระนครศรีอยุธยากับเมืองทวายต่อกันหาที่ส าคัญมิได้จึงให้เอา  
ปูนในเต้าแห่งไพร่พลทั้งปวงมาประสมกันเข้าเป็นใบสอก่อเป็นพระเจดีย์ฐานสูง  6  ศอก  พอหุงหาอาหาร
สุกส าเร็จแล้ว  ยกทัพเข้ามาเถิงกรุงพระนครศรีอยุธยาเข้าเฝ้ากราบทูล” 
 “ครั้น ณ วันอังคาร เดือน ๕ ขึ้น ๒ ค่ า ปีจอ อัฐศก (จ.ศ. ๙๔๘ พ.ศ. ๒๑๒๙)  กรมการ
เมืองกุยบุรีบอกเข้ามาว่า พระยาศรีไสยณรงค์ซึ่งให้ไปรั้งเมืองตะนาวศรีเป็นกบฏ  โกษาธิบดีกราบทูล
พระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัว  ทรงพระมหากรุณายังแคลงอยู่  จึงโปรดให้มีตราแต่งตั้งข้าหลวง
ออกไปหาพระยาตะนาวศรีก็มิมา  สมเด็จพระเจ้าอยู่หัวทรงพระพิโรธ  จึงให้สมเด็จพระอนุชาธิราช  
เจ้าเสด็จพระราชด าเนินยกทัพออกไป  และสมเด็จพระอนุชา  เสด็จออกไปครั้งนั้น  พล  ๓๐,๐๐๐   
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ช้างเครื่อง  ๓๐๐  ม้า  ๕๐๐  ทัพปักษ์ใต้เมืองไชยา  เมืองชุมพร  เมืองคลองวาฬ  เมืองกุย  เมืองปราณ  
เมืองเพชรบุรี  ๖  เมือง  คน  ๑๕,๐๐๐  ชุมทัพต าบลบางตะพานเดินทัพทางสิงขรฝ่ายพระยาตะนาวศรี 
รู้ว่า  สมเด็จพระเอกาทศรฐ-อิศวรบรมนาถ  บรมบพิตรพระเจ้าอยู่หัว  เสด็จพระราชด าเนินออกมา  
ก็คิดเกรงพระเดชเดชานุภาพเป็นอันมาก  จะหนีก็หนีไม่พ้น  จะแต่งทัพออกรับก็เหลือก าลัง จนสิ้นคิด
แล้วก็นิ่งรักษาม่ันไว้…” 
 “เถิงเดือน  9  พระบาทสมเด็จบรมบพิตรพระพุทธเจ้าอยู่หัวทั้งสองพระองค์  (สมเด็จ  
พระนเรศวรและสมเด็จพระเอกาทศรฐ)  ก็เสด็จออกจากเมืองเพชรบุรี  (เสด็จมาประพาสอยู่ที่ 
เมืองเพชรบุรีก่อน)  โดยชลมารคเสด็จไปประพาสถึงต าบลสามร้อยยอด  และตั้งพระต าหนักแถบฝั่ง  
พระมหาสมุทร  จึงเสด็จลงพระสุพรรณวิมานนาวาอันอลงกตรจนาธิการประดับ  สรรพด้วยเครื่อง  
พิชัยศัสตราวุธมหิมา  และเรือท้าวพระยาเสนาบดีพิธิโยธาทหารโดยเสด็จแห่ห้อมล้อมดาดาษใน  
ท้องมหาอรรณพสาคร  พระบาทสมเด็จบรมบพิตรพระพุทธเจ้าอยู่หัวทั้งสองพระองค์  ก็เสด็จออกไป  
ประพาสภิรมย์ชมฝูงมัสยากร  อันมีนานาพรรณในกลางสมุทร  ก็ทรงเบ็ดทองได้ฉลามขึ้นมายังพระต าหนัก
พระบาทสมเด็จบรมบพิตรพระเจ้าอยู่หัวทั้งสองพระองค์เสด็จออกไปประพาสในกลางมหาสมุทรดังนั้น 
ได้  14  วันวาน…”  
 ในสมัยพระเจ้าทรงธรรม  (ราว พ.ศ. 2146)  มีหนังสือจากเมืองตะนาวศรีแจ้งไป      
กรุงศรีอยุธยาว่ากองทัพมอญ  และพม่ายกมาล้อมเมืองขอพระราชทานกองทัพไปช่วย  พระเจ้าทรงธรรม
ตรัสให้พระยาพิชัยสงครามเป็นแม่ทัพยกออกไป  พอถึงด่านสิงขรก็ได้รับใบบอกจากนายทัพนายกอง   
ว่า  เมืองตะนาวศรีเสียแก่พม่าแล้ว 
 ในสมัยสมเด็จพระเจ้าเสือ  (ราว พ.ศ.2246)  เสด็จประพาสเมืองเพชรบุรีและทรงด าเนิน  
ตามรอยพระบาทสมเด็จพระนเรศวร  คือประทับแรมที่ต าบลโตนดหลวง  และเสด็จเลยลงไปถึง  
สามร้อยยอดเพ่ือทรงเบ็ดฉลาม 
 ในสมัยสมเด็จพระบรมโกศ  (ราว พ.ศ. 2290)  เจ้าเมืองกุยมีหนังสือทูลว่ามีทองค าที่   
บางสะพานพร้อมทั้งส่งทองเข้าถวายด้วย  3  ต าลึง  จึงทรงเกณฑ์ไพร่ออกไป  2,000  คน  ไปร่อนทอง
ใช้เวลา  5  ปี ได้ทอง  90  ชั่งเศษ 
 ในสมยัสมเด็จพระที่นั่งสุริยามรินทร์  (ราว พ.ศ. 2305)  พระเจ้าอังวะยกทัพมาตีเมืองมะริด 
เมืองตะนาวศรี  ทรงให้พระยายมราชเป็นทัพหน้า  ทหาร 3,000  พระยาธารมาเป็นแม่ทัพ  ทหาร  
2,000  และทหารหัวเมืองเพชรบุรี ราชบุรี สมุทรสงคราม ธนบุรี และนนทบุรี ยกออกไปแต่พอถึงด่าน
สิงขรก็ทราบว่าเสียเมืองมะริด  ตะนาวศรีแล้ว  พระยายมราชจึงตั้งทัพอยู่ที่แกงตุ่มถูกพม่าตีแตกกลับ
เข้ามาถึงกุย  ปราณ  และถึงเพชรบุรี 
 ราว  พ.ศ.2307  กองทัพพม่าซึ่งมีมังมหานรธาเป็นแม่ทัพ  ยกตีเรื่อยเข้ามาทางทวาย   
ระนอง  ชุมพร  คลองวาฬ  กุย  ปราณ  จนถึงเพชรบุรี  แต่ที่เพชรบุรีนี้ทัพพระยาพิพัฒโกษากับ
ทัพของพระยาตากยกมาจากกรุงศรีอยุธยาทัพรักษาเมืองไว้ได้  พม่ายกถอยไปทางด่านสิงขร 
 สมัยกรุงธนบุรี 
 พ.ศ. 2317  ทางพม่าได้ยกทัพเข้ามาอีกโดยยกเข้ามาทางปากแพรก  ตั้งค่ายอยู่ที่ต าบล  
บางแก้ว  กองหนึ่งคอยปล้นผู้คนแถวเมืองกาญจนบุรี   สุพรรณบุรี  และนครไชยศรี  อีกกองหนึ่ง  
ยกเข้าปล้นเมืองราชบุรี  สมุทรสงคราม  และเพชรบุรี  ขณะนั้นมีใบบอกเข้ามายังกรุงธนบุรีว่า    
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กองทหารที่เข้ามาทางเมืองมะริดได้เข้าปล้นค่ายทับสะแก  เมืองก าเนิดนพคุณ  จึงโปรดให้แจ้งแก่
เจ้าเมืองกุยบุรี  เมืองปราณบุรี  ให้ท าลายบ่อน้ า  หนองน้ าตามรายทางที่คิดว่ากองทัพพม่า  จะยก  
มายังเมืองเพชรบุรีให้หมดสิ้น  โดยให้เอาของสกปรกหรือยาพิษใส่ลงไปอย่าปล่อยให้เป็นก าลังแก่ฝ่าย
ข้าศึกได ้
 สมัยกรุงธนบุรีเป็นช่วงการปกครองที่สั้นมาก  ดังนั้นการเดินทางของกองทัพที่ผ่านไปมา
ในเส้นทางดินแดนจังหวัดประจวบคีรีขันธ์จึงไม่มีเรื่องราวปรากฏมากนัก และเมืองนารังก็เลิกร้างไป 
 สมัยกรุงรัตนโกสินทร์ 
 ในปี  พ.ศ. 2336  พระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช  ทรงโปรดให้  
สมเด็จกรมพระราชวังบวรมหาสุรสิงหนาถ  เสด็จยกทัพไปตีเมืองเมาะตะมะ  เมืองร่างกุ้ง  และถ้าตีได้
ก็ให้เลยไปถึงเมืองอังวะเลยทีเดียว  สมเด็จกรมพระราชวังบวรเสด็จทางด่านสิงขรไปตั้งต่อเรือรบ
อยู่ฝั่งทะเลตะวันตก 
 ในสมัยรัชกาลที่  2  (พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหล้านภาลัย)  ทรงโปรดเกล้าฯ  ให้ตั้ง  
“เมืองบางนางรม”  ที่ปากคลองบางนางรม (บางฉบับเขียนบางนางรมย์)  แต่ที่ดินไม่เหมาะแก่การเพาะปลูก
จึงย้ายที่ว่าการเมืองไปตั้งที่เมืองกุย  ซึ่งมีบ้านเรือนหนาแน่นกว่า  พ้ืนที่อุดมสมบูรณ์กว่าและเป็นเมือง
เก่าแก่แต่คงใช้ชื่อเมืองบางนางรมตามเดิม  สถานที่ตั้งบ้านเจ้าเมืองคือบ้านจวนบนจวนล่างในปัจจุบัน 
 สมเด็จพระเจ้าบรมวงศ์เธอ  กรมพระยาด ารงราชานุภาพ  ทรงเรียบเรียงและบันทึกไว้  
ในพระราชพงศาวดารรัชกาลที่  2  ความพอสรุปได้ว่าด่านสิงขรเป็นเมืองหน้าด่านที่ใช้ส่งข่าวระหว่าง
ประเทศพม่าและประเทศไทย  โดยแขวนทิ้งไว้ตามต้นไม้ที่ปลายด่าน  เพราะทั้งสองฝ่ายมีกองลาดตระเวน
คอยตรวจตรา 
 การก าหนดหัวเมืองที่ขึ้นตรงต่อกรุงเทพฯ  แบ่งออกเป็น  4  ชั้น เรียกว่า   เมืองเอก  
เมืองโท  เมืองจัตวา  หัวเมืองเอก โท ตรี  มีเมืองขึ้นมากบ้างน้อยบ้าง  แต่หัวเมืองจัตวาไม่มีเมืองขึ้น  
คาดว่าแรกๆ  เมืองกุย  เมืองปราณ  เมืองคลองวาฬ  คงอยู่ในขั้นเมืองจัตวาหรือเป็นเมืองขึ้นของ  
เพชรบุรีเท่านั้น  ส่วนการตั้งเมืองบางนางรมนั้นเข้าข่ายเมืองจัตวา 
 ในสมัยรัชกาลที่  3  (2367 – 2394)  ไม่มีหลักฐานบันทึกเรื่องราวที่เกี่ยวกับทางจังหวัด
ประจวบคีรีขันธ์ 
 ในสมัยรัชกาลที่  4  (พ.ศ.2394 – 2411)  โปรดเกล้าฯ  ให้รวมเมืองบางนางรม  กุยบุรี 
เมืองคลองวาฬเป็นเมืองตั้งขึ้นใหม่ชื่อ  "เมืองประจวบคีรีขันธ์”  (ประกาศใน พ.ศ. 2398)  แต่ใน  
พระราชพงศาวดารกรุงรัตนโกสินทร์  รัชกาลที่  4  ของเจ้าพระยาทิพากรวงศ์  (2507 : 210)  บันทึก
ไว้ว่า  “เมืองขึ้นกลาโหม  เมืองคลองวาฬ  แก้เป็นเมืองประจวบคีรีขันธ์  เมืองท่าทองแก้เป็น   
เมืองกาญจนดิตถ์  รวม  2  เมือง”  
 เมืองประจวบคีรีขันธ์  ผู้ว่าราชการเมืองตั้งใหม่  พระพิไชยชลสินธุ์  เมืองก าเนิดนพคุณ 
พระก าเนิดนพคุณผู้ว่าราชการเมือง แปลงว่า  พระมหาสิงคคุณอดุลยสุพรรภูมารักษ์ 
 พ.ศ. 2409  พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  ทรงค านวณได้ว่า  จะมีสุริยุปราคา
หมดดวงและจะเห็นได้ในเมืองไทยที่ต าบลหว้ากอ จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  ในวันที่  18  สิงหาคม  
2411  จึงทรงให้จัดเตรียมสถานที่โดยสร้างเป็นค่ายหลวงขึ้น  แล้วพระองค์ก็เสด็จมาประทับทอดพระเนตร
เป็นที่เอิกเกริก หัวเมืองที่กล่าวถึงในเอกสารหลักฐานสมัยนั้นมีเพียงปราณบุรีและประจวบคีรีขันธ์เท่านั้น  
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ปรากฏในพระราชพงศาวดารกรุงรัตนโกสินทร์ รัชกาลที่ 4  ฉบับเจ้าพระยาทิพากรวงศ์มหาโกษาธิบดี 
(ข า บุนนาค)  (2507 : 259) 
 ในรัชกาลที่  5  (พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว)  ทรงจัดการปกครองท้องที่
เป็นมณฑลเทศาภิบาล โปรดเกล้าฯ  ให้ยุบเมืองประจวบคีรีขันธ์ลงเป็นอ าเภอขึ้นอยู่กับเมืองเพชรบุรี  
ใน  พ.ศ.2437  ทั้งนี้เพราะทรงเห็นว่าเป็นเมืองเล็ก  แต่ยังตั้งที่ว่าการอยู่ที่เมืองกุย  พ.ศ. 2441  
โปรดให้ย้ายที่ว่าการอ าเภอเมืองประจวบคีรีขันธ์จากเมืองกุยมาตั้งที่อ่าวเกาะหลักด้วยเป็นที่เหมาะสมกว่า  
และโอนจากกระทรวงกลาโหมไปขึ้นกับมหาดไทย  แต่พอถึง  พ.ศ. ๒๔๔๙  ทรงโปรดเกล้าฯให้รวม  
อ าเภอเมืองประจวบคีรีขันธ์  อ าเภอเมืองปราณบุรี  ซึ่งขึ้นกับเมืองเพชรบุรี   อ าเภอก าเนิดนพคุณ  
ซึ่งข้ึนกับชุมพร ตั้งขึ้นเป็นเมืองปราณบุรีเพื่อรักษาชื่อ  “เมืองปราณบุรี” ไว้  ด้วยทรงมีพระราชด าริว่า
เมืองปราณบุรีเป็นเมืองเก่าควรสงวนชื่อไว้ทรงพระราชทานนามเมืองที่ตั้งใหม่ว่า  เมืองปราณบุรี
มีฐานะเป็นเมืองจัตวา  ขึ้นกับมณฑลราชบุรี ส่วนเมืองปราณเดิมก็ยังคงอยู่ที่ปากคลองปราณ  (บ้าน
ปากน้ าปราณปัจจุบัน) 
 ในรัชกาลที่  6  (พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว)  ทรงมีพระราชด าริว่าเมือง  
โบราณมีชื่อไม่ตรงกับชื่อสถานที่ตั้งเมือง  เช่น  เมืองปราณบุรีที่ตั้งอยู่เกาะหลัก  กับเมืองปราณที่ตั้งอยู่  
ริมคลองปราณ  (เมืองปราณย้ายจากปากน้ าปราณมาอยู่ที่ริมคลองใกล้ทางรถไฟในปี   พ.ศ. 2459)  
นานไปจะเกิดการสับสนทางประวัติศาสตร์  จึงโปรดเกล้าฯ  ให้เปลี่ยนชื่อเมืองปราณบุรี  (ท่ีเกาะหลัก)  
เป็น  “เมืองประจวบคีรีขันธ์”  และใช้ชื่อนี้มาจนกระทั่งทุกวันนี้ 
 
 5.2  แหล่งเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจังหวัดประจวบคีรีขันธ์ 
 
  5.2.1  ค่ายหลวงบ้านหว้ากอ   
  ส านักงานวัฒนธรรมจังหวัดประจวบคีรีขันธ์  (2559 : 29)  ได้อธิบายถึงประวัติ  
ความเป็นมาของค่ายหลวงบ้านหว้ากอ  ไว้ว่า  หว้ากอ  เป็นชื่อหมู่บ้าน  ปัจจุบันตั้งอยู่หมู่ที่  4  ต าบล
คลองวาฬ  อ าเภอเมืองประจวบคีรีขันธ์  จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  และอยู่ห่างจากตัวจังหวัดไปทาง   
ทิศใต้  ประมาณ  13  กิโลเมตร  ด้านทิศตะวันออกของหมู่บ้านติดทะเล  บริเวณอ่าวแม่ร าพึง   
ด้านทิศตะวันตกติดกับหมู่บ้านหว้าโทน  ด้านทิศเหนือติดกับบ้านคลองวาฬ  ส่วนด้านทิศใต้ติดกับ   
หมู่บ้านหนองยายพรม 
  ในอดีตบ้านหว้ากอเป็นหมู่บ้านชาวประมงเล็กๆ มีสภาพเป็นป่ารกทึบ  โดยเข้าใจว่า  
ในบริเวณหมู่บ้านจะเป็นแหล่งที่มีต้นหว้าขึ้นเป็นกลุ่มๆ  ผู้คนจึงเรียกว่าหมู่บ้านหว้ากอเช่นเดียวกับ 
หมู่บ้านใกล้เคียงที่มีต้นหว้าขึ้นเป็นต้นเดี่ยวๆ  จึงเรียกว่า  หว้าโทน  บ้านหว้ากอในสมัยหลังจาก 
พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวเสด็จพระราชด าเนินทอดพระเนตรสุริยุปราคา  เมื่อปี พ.ศ.2411  
คนทั่วไปมักเรียกบ้านหว้ากอว่า  “บ้านค่ายหลวง”  เนื่องจากมีการตั้งค่ายหลวงขึ้นในระยะที่
พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยูห่ัวเสด็จฯ  มาประทับแรมอยู่  ณ  บ้านหว้ากอ  แห่งนี้   
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  เหตุการณ์สุริยคราส  จ.ศ.1230   
  หนังสือของจังหวัดประจวบคีรีขันธ์  (2528 : 105)  ได้อธิบายถึงเหตุการณ์ในครั้งนี้  
ไว้ว่า  เป็นเหตุการณส์ุริยคราส  จ.ศ.1230  หรือในปัจจุบันเรียกว่า  การเกิดสุริยุปราคา  เมื่อปี  พ.ศ.
2411  ถือว่าการเกิดเหตุการณ์ที่ส าคัญอีกครั้งหนึ่งในประวัติศาสตร์ของชาติไทย  พระบาทสมเด็จ  
พระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  ได้ทรงค านวณด้วยวิธีโหราศาสตร์ สารัมภ์ไทย สารัมภ์มอญ  และต าราอังกฤษ 
อเมริกันอีกหลายฉบับ  ไว้แต่ปีขาล  อัฐศก  (ตรงกับ ปี พ.ศ.2409)  ว่าในวันอังคาร  เดือน  10  
ขึ้น 1  ค่ า  ปีมะโรง  สัมฤทธิศก  จุลศักราช  1230  ซึ่งตรงกับวันที่ 18  สิงหาคม  พ.ศ.2411  จะเกิด
สุริยุปราคาจนเต็มดวงและสามารถค านวณความกว้างของขอบเขตแผ่นดินประมาณ  130 - 140  ไมล์ทะเล  
ทิศเหนือจดเมืองปราณ  และทิศใต้จดเมืองชุมพร  (กรมการศึกษานอกโรงเรียน,  2540 : 7)  และ
จะมืดสนิทเป็นเวลา  6  นาที  45  วินาที  โดยมีจุดศูนย์กลางที่จะเห็นการเกิดสุริยุปราคาเต็มดวง 
ที่บริเวณละติจูด  11  องศา  38  ลิปดาเหนือ  และลองจิจูด  99  องศา  40  ลิปดา  20  ฟิลิปดา  
ตะวันออก  ตัดตรงเข้าจากเกาะจาน  ซึ่งเป็นเกาะอยู่ในทะเลบริเวณหน้าหมู่บ้านหว้ากอ  ต าบลหัววาน 
(คลองวาฬในปัจจุบัน)  แขวงเมืองประจวบคีรีขันธ์   
  ภายหลังจากที่พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวได้ทรงค านวณจนแน่พระทัย  
จึงโปรดให้เจ้าพระยาศรีสุริยวงศ์  (ช่วง  บุนนาค)  สมุหพระกลาโหม  จัดจ้างคนในหัวเมืองเพชรบุรี  
เมืองปราณบุรี  เมืองประจวบคีรีขันธ์  เมืองก าเนิดนพคุณ  และเมืองปะทิว  ถากถางป่าปรับปรุง
สถานที่เพ่ือจัดสร้างค่ายหลวง และพลับพลาที่ประทับ  ตลอดจนที่พักส าหรับบรรดาข้าราชบริพาร
และคณะ  รวมทั้งก่อสร้างฐานส าหรับการตั้งกล้องส่องสุริยุปราคา  ซึ่งค่ายหลวงนี้เป็นที่มาของค าว่า  
“ค่ายหลวงหว้ากอ”   
  เหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ในการเสด็จพระราชด าเนินทอดพระเนตรสุริยุปราคา  
ณ  ค่ายหลวงหว้ากอ   ของพระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  ปรากฏในพระราชพงศาวดาร  
กรุงรัตนโกสินทร์  รัชกาลที่ 4  ฉบับเจ้าพระยาทิพากรวงศ์มหาโกษาธิบดี  (ข า บุนนาค)  (2558 : 259)  
บันทึกไว้ว่า  
  “...ณ  วันจันทร์   เดือน ๙  แรม  ๗  ค่ าเวลาเย็น  เสด็จพระราชด าเนินขึ้นจากเรือ  
พระที่นั่งอรรคราชวรเดชขึ้นฝั่ง  ทรงม้าพระที่นั่งตั้งแต่อ่าวมะนาวลงไปถึงพลับพลาค่ายหลวงต าบล  
หว้ากอ  เวลาย่ าค่ าเรือพระที่นั่งก็ถอยลงไปทอดอยู่ที่น่าค่ายหลวงห่างฝั่งประมาณ  ๒๐  เส้นเศษ 
เรืออัคเรศรัตนาศน์  เรือสยามมูปสดัมภ์  แลเรืออ่ืนๆ  ก็ทอดล้อมวงอยู่ชั้นนอกพร้อมกัน 
  รุ่งขึ้น ณ วันอังคาร เดือน ๙ แรม ๘ ค่ า เวลาเช้า ๓ โมงเศษ  ได้พระฤกษ์ยกเสาธง  
แลฉัตร  ชักธงพระจอมเกล้าขึ้นที่พลับพลาค่ายหลวง  รับสั่งให้ประโคม แล้วทรงจุดปืนใหญ่ด้วยพระ  
หัตถ์ สลุตธงสลับกันกับทหารปืนใหญ่ฝ่ายละนัดครบ ๒๑ นัดทั้ง ๒ ข้าง  ปืนเรือสยามมูปสดัมภ์ได้ยิง
อิก  ๒๑  นัด  รวมเปน ๖๓ นัด...”  
  เมื่อเสด็จพระราชด าเนินถึงค่ายหลวงหว้ากอ  พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  
ทรงได้เริ่มงานทดลองขึ้น  พระองค์ทรงวัดแดดตรวจสอบกับแผนที่ที่ตั้งค่ายหลวง  จนกระทั่งถึงวันที่   
18  สิงหาคม  พ.ศ. 2411  ตรงกับวันอังคาร  เดือน  10  ขึ้น  1  ค่ า  เป็นวันที่เกิดขึ้นของสุริยคราส  
หรือ สุริยุปราคา  ปรากฏในพระราชพงศาวดารกรุงรัตนโกสินทร์  รัชกาลที่ 4  ฉบับเจ้าพระยาทิพากร
วงศ์มหาโกษาธิบดี (ข า บุนนาค)  (2507,  หน้า  260)  บันทึกไว้ว่า 
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   “...รุ่งขึ้น  ณ  วันอังคาร  เดือน  ๑๐  ขึ้นค่ า  ๑  เวลา  ๒  โมงเช้า  เจ้าพนักงาน
เตรียมกล้องใหญ่น้อยเครื่องทรงทอดพระเนตรสุริยุปราคา เวลาเช้า ๔ โมง ๓ นาที  เสด็จออกทรงกล้อง  
แต่ท้องฟ้าเปนเมฆฝนคลุมไปในด้านตวันออกไม่เห็นอะไรเลย  ต่อเวลา  ๔  โมง  ๑๖  นาที  เมฆจึงจาง
สว่างออกไปเห็นดวงพระอาทิตย์ไรๆ  แลดูพอรู้ว่าจับแล้ว  จึงประโคมเสด็จสรงมุรธาภิเศก  ครั้นเวลา  
๕  โมง  ๒๐  นาที  แสงแดดอ่อนลงมา  ท้องฟ้าตรงดวงพระอาทิตย์สว่างไม่มีเมฆเลย  ที่อื่นแลเห็น
ดาวใหญ่ด้านตวันตกแลดาวอ่ืนๆ  มากหลายดวง  เวลา  ๕  โมง  ๓๖  นาที  ๒๐ วินาที  จับสิ้นดวง  
เวลานั้นมืดเปนเหมือนกลางคืนเวลาพลบค่ า  คนที่นั่งใกล้ๆ  ก็แลดูไม่รู้จักหน้ากัน พระราชทานเงิน  
แจกพระราชวงศานุวงศ์ แลข้าราชการผู้ใหญ่ผู้น้อย  ซึ่งตามเสด็จพระราชด าเนินออกไปทั่วกัน...” 
  การบันทึกเหตุการณ์ดังกล่าวข้าวต้น  ถือว่ามีคุณค่าอย่างยิ่งต่อการศึกษาวิจัยของ   
วงการวิทยาศาสตร์ของประเทศไทย  ถึงแม้ว่าขณะเกิดสุริยุปราคาจะเป็นช่วงที่เกิดความแปรปรวน  
ของดินฟ้าอากาศ  ประกอบกับเครื่องมือที่ใช้ในการทดลองในครั้งนั้นยังไม่มีประสิทธิภาพมากนัก   
แต่การทดลองทางวิทยาศาสตร์ภาคสนาม  ณ  ค่ายหลวงหว้ากอ  ถือได้ว่าเป็นการทดลองที่ประสบ  
ความส าเร็จเป็นอย่างยิ่งทางดาราศาสตร์ครั้งหนึ่งของโลก  และทั้งนี้ก็เนื่องด้วยพระอัจฉริยภาพของ  
พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว   
  เมื่อวันที่  14  เมษายน พ.ศ. 2525  คณะรัฐมนตรีได้มีมติอนุมัติให้เฉลิมพระเกียรติ
แด่พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  เป็น  “พระบิดาแห่งวิทยาศาสตร์ไทย”  และก าหนดให้
วันที่  18  สิงหาคมของทุกปี  เป็น “วันวิทยาศาสตร์แห่งชาติ”  เพ่ือน้อมร าลึกถึงพระมหากรุณาธิคุณ  
และเทิดพระเกียรติพระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว ที่ทรงค านวณการเกิดสุริยุปราคาที่หว้ากอ 
เมื่อวันที่  18  สิงหาคม  พ.ศ. 2411  โดยไม่คลาดเคลื่อนแม้แต่วินาทีเดียว  ซึ่งเป็นการพิสูจน์ผลการ
ศึกษาวิจัยทางวิทยาศาสตร์ครั้งยิ่งใหญ่ของชาติไทยให้ปรากฏต่อชาวต่างประเทศ  ซึ่งเป็น
ประวัติศาสตร์ที่น่าภาคภูมิใจยิ่งของประเทศไทย  (กระทรวงศึกษาธิการ,  2543 : 1) 
  ภายหลังจากการเสด็จพระราชด าเนินเพ่ือทอดพระเนตรสุริยุปราคาของพระบาทสมเด็จ
พระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  ในปี  พ.ศ. 2411  เป็นต้นมา  ค่ายหลวงหว้ากอก็มิได้ใช้งานอีก  เนื่องจาก
เป็นสถานที่เปลี่ยวร้างห่างไกล  และเกิดการระบาดของไข้ป่า  ดังหลักฐานปรากฏในพระราชหัตถเลขา
ของพระองค์ที่มีถึงเมอสิเออร์  เดอเกรฮาง  (พระสยามธุรานุรักษ์)  กงสุลไทยประจ ากรุงปารีส  
ประเทศฝรั่งเศส  เมื่อวันที่  10  สิงหาคม พ.ศ. 2411  ความตอนหนึ่งว่า 
  “...อนึ่ง  ข้าพเจ้าได้ทราบมาว่า  คนงานของเราจ านวนหนึ่งที่ส่งมาจัดการสร้างที่พัก  
บนบกนี้  ได้เจ็บป่วยลงด้วยไข้ป่าอย่างที่เกิดเหมืองทองบางสะพาน  ซึ่งอยู่ใกล้กับพ้ืนที่นี้ประมาณ  25  ไมล์  
เหตุนี้ท าให้ข้าพเจ้ากลัวไปว่าคนที่มาด้วยกันเป็นจ านวนมากในขณะนี้  จะป่วยลงด้วยไข้ป่าที่น่ากลัว    
หากข้าพเจ้าขึ้นไปพักอยู่บนบกหลายวัน  ณ  ที่ที่มีไข้ป่าอันร้ายแรง...” 
  จนกระทั่งในปี  พ.ศ. 2511  สมาคมวิทยาศาสตร์แห่งประเทศไทย  ในพระบรมราชูปถัมภ์  
และจังหวัดประจวบคีรีขันธ์  มีการจัดฉลองครบรอบ  100  ปี  แห่งวันที่พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้า
เจ้าอยู่หัวได้เสด็จพระราชด าเนินมาทอดพระเนตรสุริยุปราคาที่หว้ากอ     
  ในปี  พ.ศ. 2522  มีการตรวจสอบร่องรอยในบริเวณอันเป็นที่ตั้งค่ายหลวงหว้ากอใน  
ระยะต่อมา  พบเศษซากอิฐและเศษภาชนะเครื่องใช้หลายรายการ  จังหวัดประจวบคีรีขันธ์จึงขอ   
ความร่วมมือไปยังกรมศิลปากรในการตรวจสอบและพิสูจน์หลักฐานต่างๆ  ในบริเวณดังกล่าว  พบว่า  
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บริเวณดังกล่าวเป็นที่ตั้งของค่ายหลวงที่ประทับในคราวที่พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวเสด็จ
พระราชด าเนินเพ่ือทอดพระเนตรสุริยุปราคาเต็มดวง  จึงท าการประกาศขึ้นทะเบียนโบราณสถาน  
ซึ่งประกอบด้วยโบราณสถาน  5  กลุ่ม  ดังนี้ 

1)  โบราณสถานแห่งที่  1  โบราณสถานเสาหินและฐานก่ออิฐ  2  ฐาน 
    สันนิษฐานว่าเป็นโบราณสถานที่เป็นฐานตั้งอุปกรณ์ในการสังเกตการณ์  
สุริยุปราคาของนักดาราศาสตร์ชาวฝรั่งเศส 
   2)  โบราณสถานแห่งที่  2  โบราณสถานก่ออิฐ 
    สันนิษฐานว่าเป็นโบราณสถานที่เป็นแท่นฐานตั้งอุปกรณ์ในการสังเกตการณ์
สุริยุปราคาของนักดาราศาสตร์ชาวฝรั่งเศส  แต่น่าจะถูกเคลื่อนย้ายมาจากที่อ่ืน 
   3)  โบราณสถานแห่งที่  3  โบราณสถานกลุ่มอิฐสอปูนและเสาหินแกรนิต 2  ต้น 
    สันนิษฐานว่าเป็นโบราณสถานที่เป็นฐานตั้งอุปกรณ์ในการสังเกตการณ์สุริยุปราคา
ของนักดาราศาสตร์ชาวฝรั่งเศส 
   4)  โบราณสถานแห่งที่  4  โบราณสถานฐานอิฐสอปูน 
    สันนิษฐานว่าเป็นโบราณสถานที่เป็นฐานตั้งอุปกรณ์ในการสังเกตการณ์สุริยุปราคา
ของนักดาราศาสตร์ชาวฝรั่งเศส 
   5)  โบราณสถานแห่งที่  5  โบราณสถานซากสิ่งก่อสร้างรูปร่างคล้ายรูปข้าวหลามตัด 
    สันนิษฐานว่าเป็นสถานที่ท าการทดลองเพ่ือวัดความเข้มของสนามแม่เหล็กโลก
ของนักวิทยาศาสตร์ชาวฝรั่งเศสที่ตามเสด็จพระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวมาดูสุริยุปราคา
เต็มดวง  ณ  หว้ากอ 
   จากการศึกษาจากหลักฐานทางประวัติศาสตร์  กรมศิลปากรมีความเห็นว่า   
บริเวณที่เคยเป็นที่ตั้งค่ายหลวงหว้ากอ  เป็นสถานที่ที่มีความส าคัญทางประวัติศาสตร์และโบราณคดี
อย่างยิ่ง  สมควรที่จะได้รับการอนุรักษ์ไว้เพ่ือเป็นอนุสรณ์สถานแห่งองค์พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้า
เจ้าอยู่หัวและอนุชนรุ่นหลังต่อไป  กรมศิลปากรจึงได้ประกาศขึ้นทะเบียนพื้นที่ดังกล่าวเป็น   
โบราณสถานแห่งชาติตามกฎหมายว่าด้วยโบราณสถาน  โบราณวัตถุ  ศิลปวัตถุ  และพิพิธภัณฑสถาน
แห่งชาติ  เรียกว่า  “โบราณสถานหว้ากอ”  โดยประกาศในราชกิจจานุเบกษา  เล่มที่  97  ตอนที่ 
163  เมื่อวันที่  21  ตุลาคม  พ.ศ. 2523 
   เพ่ือเป็นการน้อมร าลึกถึงพระองค์และวันส าคัญทางประวัติศาสตร์นั้น   ในวันที่ 
16  พฤษภาคม  2532  คณะรัฐมนตรีจึงมีมติเห็นชอบในหลักการให้ด าเนินโครงการอุทยาน    
วิทยาศาสตร์พระจอมเกล้า  ณ  หว้ากอ  และในวันที่  3  พฤษภาคม  พ.ศ. 2533  พระบาทสมเด็จ
พระบรมชนกาธิเบศร  มหาภูมิพลอดุลยเดชมหาราช  บรมนาถบพิตร  พระราชทานนามสถานที่แห่งนี้
ว่า  "อุทยานวิทยาศาสตร์พระจอมเกล้า  ณ หว้ากอ จังหวัดประจวบคีรีขันธ์"  โดยกระทรวงศึกษาธิการ
ได้ประกาศจัดตั้งขึ้นเป็นสถานศึกษาเมื่อวันที่ 16 มิถุนายน  พ.ศ. 2536  ปัจจุบันสังกัดส านักงาน
ส่งเสริมการศึกษานอกระบบและ  การศึกษาตามอัธยาศัย  เพื่อเทิดพระเกียรติพระบาทสมเด็จ
พระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  "พระบิดาแห่งวิทยาศาสตร์ไทย"  (ทัศนวรรณ  จุลละศร,  2543 : 76) 
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  5.2.2 อุทยานประวัติศาสตร์กองบิน 5 
  ประวัติศาสตร์สงครามมหาเอเชียบูรพาในพื้นที่จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ 
  กองประวัติศาสตร์และพิพิธภัณฑ์ทหาร  กองบัญชาการสถาบันวิชาการป้องกันประเทศ 
(สัมภาษณ์,  2560)  ได้อธิบายถึงประวัติความเป็นมาของเหตุการณ์สงครามมหาเอเชียบูรพา  ไว้ว่า  
เหตุการณ์สงครามโลกครั้งที่  2  อุบัติขึ้นในทวีปยุโรป  เมื่ออังกฤษและฝรั่งเศสประกาศสงครามกับ
เยอรมนี  เมื่อวันที่  3  กันยายน  พ.ศ. 2482  ในระยะแรกฝ่ายอังกฤษและฝรั่งเศสเพลี่ยงพล้ าการรบ
แก่เยอรมนี  ท าให้เยอรมนีสามารถครอบครองดินแดนทวีปยุโรปตะวันตก  ซึ่งประกอบด้วยเนเธอร์แลนด์  
เบลเยี่ยม  ลักเซมเบิร์ก  และฝรั่งเศสไว้ได้เกือบทั้งหมด  รวมทั้งเข้ายึดครองนอร์เวย์  และเดนมาร์ค   
ทางด้านเหนือได้อีกด้วย 
  ขณะเดียวกันญี่ปุ่น  ซึ่งเป็นพันธมิตรกับเยอรมนี ก็มีความปรารถนาที่จะแผ่อิทธิพล   
ลงมาในภูมิภาคเอเชียอาคเนย์  เพ่ือสกัดกั้นอิทธิพลของ  สหรัฐอเมริกา  จีน  อังกฤษ  และเนเธอร์แลนด์ 
จึงได้ฉวยโอกาสที่อังกฤษ  ฝรั่งเศสเพลี่ยงพล้ า  ในการท าสงครามส่งก าลังเข้าไปในทางตอนเหนือของ  
อินโดจีนในสงครามมหาเอเชียบูรพา  กองทัพญี่ปุ่นได้เคลื่อนพลผ่านประเทศไทย  เพ่ือน าก าลังเข้าไป
ยังประเทศพม่า  อินเดีย  มาเลเซีย  และสิงคโปร์ 
  คืนวันที่  8  ธันวาคม  พ.ศ. 2484  ญี่ปุ่นได้ส่งกองเรือยกพลขึ้นบกตามฝั่งทะเลใน
อ่าวไทย  ตั้งแต่บางปู  จังหวัดสมุทรปราการ  ประจวบคีรีขันธ์  ชุมพร  สุราษฎร์ธานี  นครศรีธรรมราช  
สงขลา  ปัตตานี  เพ่ือเป็นทางผ่านเข้ายึดพม่า  และมาลายูที่เป็นอาณานิคมของอังกฤษ  นอกจากนี้ยัง
ได้ส่งก าลังพลโดยทางรถไฟ  เพื่อเข้าสู่อ าเภออรัญประเทศ  จังหวัดปราจีนบุรี อีกแห่งหนึ่ง  
  ก าลังของไทยที่ประจ าอยู่ตามที่ต่าง ๆ  ทั้งทหาร  ต ารวจ  ยุวชนทหาร  และพลเรือน  
ได้ต่อสู้ป้องกันการรุกรานของญี่ปุ่นอย่างเต็มความสามารถ 
  พ้ืนที่จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  กองก าลังทางเรือของญี่ปุ่นประมาณ  ๒,๐๐๐  คน  
ได้ยกพลขึ้นบกที่อ่าวมะนาว  และอ่าวประจวบโดยแบ่งก าลังพลส่วนหนึ่งเข้ายึดสถานีต ารวจและ
สถานีรถไฟ ด้านอ่าวประจวบ  และก าลังพลอีกส่วนหนึ่งเข้ายึดกองบินน้อยที่  ๕  ด้านอ่าวมะนาว 
 
  วีรกรรม 8  ธันวาคม  พ.ศ. 2484  กองบินน้อยท่ี 5 
  ในสงครามโลกครั้งที่  2  ขณะที่ฝ่ายสัมพันธมิตรและฝ่ายอักษะก าลังโรมรันต่อสู้กัน
ในภาคพ้ืนยุโรป  อยู่นั้น  ญี่ปุ่นได้ถือโอกาสประกาศเข้าร่วมกับฝ่ายอักษะ  เปิดฉากรุกรานประเทศใน
แถบเอเชีย  และแปซิฟิก  โดยถือเอาวันที่  8  ธันวาคม  พ.ศ. 2484  เปิดฉากสงครามรุกคืบหน้า
พร้อมกัน ทั่วทั้งภูมิภาค 
  ส าหรับประเทศไทยก็หาได้รอดพ้นจากการรุกรานครั้งนี้   ญี่ปุ่นได้ยื่นค าขาดที่จะ
ขอเคลื่อนทัพผ่านประเทศไทย  เพ่ือเป็นทางผ่านไปพม่าและมาลายู  แต่ญี่ปุ่นไม่รอค าตอบที่ยื่นขอต่อ 
รัฐบาลไทยโดยได้เคลื่อนก าลังทางบกรุกเข้าทางด้าน  อรัญประเทศ  และก าลังทางเรือยกพลขึ้น
พร้อมกันใน  6  จังหวัดชายทะเลภาคใต้  คือ  ประจวบคีรีขันธ์  ชุมพร  สุราษฎร์ธานี  นครศรีธรรมราช  
สงขลา  และปัตตานี  
  ญี่ปุ่นปฏิบัติการจู่โจมแบบสายฟ้าแลบ  ท่ามกลางความเงียบสงัดของเช้ามืดของ 
วันที่  8  ธันวาคม  พ.ศ. 2484  เหตุการณ์ส าคัญในประวัติศาสตร์ได้อุบัติขึ้น  ที่จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ 
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ก าลังทหารญี่ปุ่น  1  กรมผสม  เดินทางโดยเรือรบทอดสมอหลบอยู่ด้านหลังเขาล้อมหมวกเพ่ือเตรียม
ยกพลขึ้นบกยึดจังหวัดประจวบคีรีขันธ์  และ กองบินน้อยที่  5  เพ่ือเป็นเส้นทางเดินทัพผ่านเข้า
ประเทศพม่าทางช่องทางด่านสิงขร  ณ  เวลาประมาณ  04.00 น.  ขณะที่  ร.ต.ศรีศักดิ์  สุจริตธรรม   
ผู้บังคับหมวดกองร้อยทหารราบ  และพลทหารจ านวนหนึ่งก าลังลัดเลาะไปตามชายหาดของอ่าวมะนาว   
เพ่ือลากอวนน้ าตื้น  และหาปลาเตรียมส าหรับเลี้ยงรับรองผู้บังคับบัญชาชั้นสูงของกองทัพอากาศที่จะ
มาตรวจราชการ 
  ที่กองบินน้อยที่  5  ได้พบเรือพร้อมลูกเรือจ านวนมากลอยล าอยู่ทางทิศตะวันออก
ของเกาะหลัก  จึงได้รีบน าความไปแจ้งให้ผู้บังคับกองบินน้อยที่   5  ทราบ  ซึ่งเป็นเวลาเดียวกันกับ
ก าลังของข้าศึกได้เข้าประชิดถึงตัวแล้วจึงทราบว่าเป็นก าลังทหารของญี่ปุ่น  เมื่อ  8 ธันวาคม  พ.ศ. 2484  
เวลาประมาณ 05.00 น.  ก าลังทหารฝ่ายญี่ปุ่นพยายามเข้ายึดพ้ืนที่ของกองบินน้อยที่  5  จึงเกิดการ 
สู้รบขั้นตะลุมบอน  ก าลังทางอากาศของกองบินน้อยที่  5  พยายามน าเครื่องบินจ านวน  7  เครื่อง   
บินขึ้นท าการต่อสู้และถูกขัดขวางจากข้าศึก  ร.ท.สวน  สุขเสริม  ผู้บังคับฝูงบิน  และพลทหารสมพงษ์  
แนวบรรทัด  พลปืนหลังได้รับบาดเจ็บ  มีเพียง  พ.อ.อ.แม้น  ประสงค์ดี  สามารถน าเครื่องบินแบบ   
ฮอร์ค  3  ขึ้นบินเป็นผลส าเร็จ  แต่ไม่สามารถทิ้งระเบิดเพ่ือท าลายเรือฝ่ายญี่ปุ่นได้  เนื่องจากสภาพ   
อากาศไม่อ านวยมีเมฆฝนปกคลุม  จึงน าเครื่องบินไปลงที่สนามบินบ่อฝ้าย  อ.หัวหิน  จ.ประจวบคีรีขันธ์ 
  ส่วนก าลังภาคพ้ืนยังมีการสู้รบกันอย่างหนัก  วันที่  9  ธันวาคม  พ.ศ. 2484  เวลา
ประมาณ  11.00 น.  ผู้บังคับการกองบินน้อยที่  5  ได้ประเมินสถานการณ์แล้วเห็นว่าเป็นรองฝ่าย
ญี่ปุ่นในทุกๆ ด้าน  จึงสั่งให้เผากองรักษาการณ์และคลังน้ ามัน  เพ่ือมิให้ฝ่ายข้าศึกใช้ประโยชน์แล้ว
รวบรวมก าลังพลที่เหลือพร้อมทั้งครอบครัวไปรวมกันที่เชิงเขาล้อมหมวกใช้เป็นที่มั่นส ารอง   และให้
ส่งเสียงไชโยโห่ร้องดัง  กึกก้องประดุจว่าทางราชการได้ส่งก าลังทางเรือมาช่วยเสริมก าลังให้กับกองบินน้อย
ที่  5  ท าให้ฝ่ายทหารญี่ปุ่นล่าถอยไปตั้งมั่นอยู่  เพราะเกรงว่าจะตกอยู่ในวงล้อมของฝ่ายไทย  
วันที่  9  ธันวาคม  พ.ศ. 2484  เวลาประมาณ  12.00  น. ร.ต.ท.สงบ  พรหมรานนท์  พร้อมด้วย
บุรุษไปรษณีย์พยายามน า   โทรเลขของ จอมพล ป.  พิบูลสงคราม  นายกรัฐมนตรี  และ ผู้บัญชาการ
ทหารสูงสุด  แจ้งกับผู้บังคับกองบินน้อยที่ 5 ให้ทราบว่า  ทางรัฐบาลยินยอมให้ฝ่ายญี่ปุ่นเดินทัพผ่าน
ไปยังประเทศพม่าได้   แต่ ร.ต.ท.สงบ ฯ  ถูกกระสุนปืนจากการสู้รบเสียชีวิตทันที  ทางจังหวัดจึงได้
สั่งให้บุรุษไปรษณีย์ว่ายน้ าน าโทรเลขจากอ่าวประจวบไปขึ้นที่บริเวณเชิงเขาล้อมหมวก  และสามารถ
ส่งโทรเลขได้เป็นผลส าเร็จ  เมื่อเวลา  13.00 น.  เหตุการณ์สู้รบจึงยุติลงเวลาประมาณ  14.00  น. 
ก าลังพลของกองบินน้อยที่  5  และของฝ่ายญี่ปุ่นได้รวมพลที่บริเวณสนามบิน  เพ่ือปรับความเข้าใจ
ซึ่งกันและกันพร้อมทั้งส ารวจความเสียหายของทั้งสองฝ่าย 
  ภายหลังการสู้รบ  ฝ่ายทหารญี่ปุ่นซึ่งมีก าลังมากกว่าถึง  10  เท่า  เสียชีวิต 417  คน 
ในขณะที่ฝ่ายไทยเสียชีวิต  42  คน  ซึ่งประกอบด้วยทหารอากาศ  38  คน  ยุวชนทหาร  1  คน  
ต ารวจ  1  คน และครอบครัว  2  คน  เพ่ือเป็นการเชิดชูเกียรติในวีรกรรมการต่อสู้อันห้าวหาญ
ของนักรบแห่งกองบินน้อยที่  5  ซึ่งยอมเสียสละชีวิตเพ่ือปกป้องผืนแผ่นดินไทย  กองทัพอากาศ
จึงได้สร้าง  อนุสาวรีย์  “วีรชน  8  ธันวาคม  พ.ศ. 2484”  บริเวณที่เกิดการสู้รบ  ณ  กองบิน  5  
โดยสร้างเสร็จเรียบร้อยเมื่อ  6  พฤศจิกายน  พ.ศ. 2493  และกองทัพอากาศได้ท าการพัฒนา
ปรับปรุงให้มีความสง่างามยิ่งขึ้นในพ้ืนที่เดิม  เสร็จเรียบร้อยเมื่อ  8  ธันวาคม  พ.ศ. 2532  โดยมี
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พล.อ.อ.เกษตร  โรจนนิล  ผบ.ทอ.เป็นประธานประกอบพิธีเปิดอนุสาวรีย์  พร้อมทั้งได้ประกอบพิธี
บรรจุอัฐิวีรชน  ซึ่งอัญเชิญมาจาก  อนุสาวรีย์ทหารอากาศ  ในโอกาสเดียวกันนี้ด้วย  เพ่ือเป็นอนุสรณ์
แด่อนุชุนรุ่นหลังสืบไป  และในวันที่  8  ธันวาคมของทุกปีกองทัพอากาศได้ก าหนดประกอบพิธีวาง
พวงมาลาและสดุดีวีรกรรม  8  ธันวาคม  พ.ศ. 2484  ณ  อนุสาวรีย์   และบ าเพ็ญกุศลแด่วีรชนผู้ล่วงลบั  
โดยมีผู้บังคับบัญชาระดับสูงของกองทัพอากาศ  ส่วนราชการต่างๆ  ตลอดจนประชาชนที่อยู่ในจังหวัด
ประจวบคีรีขันธ์มาร่วมพิธีร าลึกถึงและสดุดีเหล่าวีรชนเป็นประจ าทุกปี 
  สถานีรถไฟประจวบคีรีขันธ์ 
  ในช่วงสงครามโลกครั้งที่  2  ญี่ปุ่นได้ใช้สถานีรถไฟเป็นฐานที่มั่นส าหรับขนส่งเชลย
ศึกและยุทธปัจจัยไปจังหวัดกาญจนบุรี  และเป็นแหล่งบัญชาการสงครามในภูมิภาคนี้เพ่ือโจมตีพม่า   
มาเลเซียและสิงคโปร์ ญี่ปุ่นอาศัยรถไฟเป็นเส้นทางล าเลียงของกองทัพ   สถานีรถไฟประจวบคีรีขันธ์   
จึงเป็นจุดยุทธศาสตร์ในการโจมตีของฝ่ายสัมพันธมิตร จึงถูกฝ่ายสัมพันธมิตรทิ้งระเบิดจนอาคารต่างๆ 
ถูกท าลายหมดสิ้น 
 
  5.2.3  อนุเสาวรีย์วีรชนลูกเสือเอกบุญย่ิง  ศิริเสถียร 
  ส านักงานวัฒนธรรมจังหวัดประจวบคีรีขันธ์  (2529 : 148)  ได้อธิบายถึงประวัติ  
ความเป็นมาของวีรชนลูกเสือเอกบุญยิ่ง  ศิริเสถียร  ไว้ว่า  ลูกเสือเอกบุญยิ่ง  ศิริเสถียร  เกิดเมื่อวันที่  
4  มิถุนายน  พ.ศ. 2460  เป็นบุตรคนที่  3  ของนายเยื้อน  และนางเปล่ง  ศิริเสถียร  เดิมทีเดียว  
ครอบครัวนี้มีภูมิล าเนาอยู่ที่ใดไม่ปรากฏแน่ชัด  แต่ได้เข้ามาตั้งหลักแหล่งประกอบการค้าอยู่ที่ร้านค้า  
ใกล้สโมสรนายทหารสัญญาบัตรในกองบินน้อยที่  5  (กองบิน  5  ปัจจุบัน)  ก่อนสงครามมหาเอเชีย
บูรพาอุบัติขึ้นหลายปีและอยู่ที่นั่นเรื่อยมาจนสงครามโลกครั้งที่  2  สงบจึงได้ย้ายไปอยู่ที่อ่ืน 
  ลูกเสือเอกบุญยิ่ง  ศิริเสถียร  เคยเรียนหนังสือในโรงเรียนเทศบาล  (โรงเรียนสละชีพ
ปัจจุบัน)  ส าเร็จการศึกษาชั้นประถมศึกษาปีที่  4  แล้วเข้าเรียนต่อชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1  ที่โรงเรียน  
ประจ าจังหวัดประจวบคีรีขันธ์ (โรงเรียนประจวบวิทยาลัยในปัจจุบัน)  เมื่อวันที่  17  พฤษภาคม  พ.ศ. 
2483  ขณะนั้นมี  นายเลี้ยง  กาญจนะวสิต  เป็นครูใหญ่  ขณะที่ก าลังเรียนอยู่ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1  นั้น  
ได้สมัครเข้าเป็นลูกเสือสังกัดกองลูกเสือโรงเรียนประจ าจังหวัด  อันดับหมายเลขทะเบียน  592 
  ประมาณต้นเดือนสิงหาคม  พ.ศ. 2484  ข่าวที่ว่าญี่ปุ่นหรือพันธมิตรจะบุกประเทศ  
ไทยได้แพร่สะพัดไปอย่างรวดเร็ว  แต่ก็หาได้มีใครเฉลียวใจว่าเหตุการณ์จะอุบัติขึ้นอย่างรวดเร็วเช่นนั้น  
ก าลังฝ่ายทหารและพลเรือนมีการเตรียมพร้อมเป็นบางส่วน  อีกบางส่วนได้แยกไปเตรียมงานเพื่อ  
ประกอบพิธีฉลองรัฐธรรมนูญ  ซึ่งเป็นงานประจ าปี  และแล้วเหตุการณ์ซึ่งดูเหมือนจะคาดการณ์
ไว้ก่อนแล้วนั้นก็อุบัติขึ้น  เมื่อเช้าตรูของวันที่  8  ธันวาคม  พ.ศ. 2484  ก าลังทหารฝ่ายญี่ปุ่นได้จู่โจม  
เพ่ือเข้ายึดประเทศไทยพร้อมกันหลายจุด  โดยเฉพาะที่จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  การต่อสู้ได้ด าเนินไป  
อย่างดุเดือดทั้งด้านอ่าวมะนาว  และอ่าวประจวบคีรีขันธ์  บรรดาทหารและพลเรือนก็เข้าท าหน้าที่   
ป้องกันอย่างเหนียวแน่น  แม้ก าลังฝ่ายเราจะเสียเปรียบอย่างมากมาย  แต่ด้วยน้ าใจอันห้าวหาญและ  
ความรักชาติ  เป็นพลังส าคัญกระตุ้นให้ทุกคนมิได้ย่อท้อ  ยินดีเสียสละแม้ชีวิต โดยเฉพาะในกองบินน้อย
ที่  5  ขณะนั้นบรรดาครอบครัวทหารส่วนใหญ่  เป็นคนแก่สตรีและเด็ก  เริ่มทยอยกันหลบหนีออกมา
หลบซ่อนกันอยู่บนเขาล้อมหมวก  ส่วนเด็กผู้ชายเมื่อโตหน่อยต่างก็ได้ช่วยเหลือโดยน าเสบียงอาหาร



60 

และกระสุนล าเลียงไปตามจุดต่างๆ  ที่ก าลังยิงต้านทานตามแนวชายฝั่งทะเล  ลูกเสือเอกบุญยิ่ง  ศิริเสถียร  
เป็นผู้หนึ่งที่ช่วยเหลือฝ่ายทหารในการล าเลียงกระสุนด้วยผู้หนึ่ง 
  เป็นคราวเคราะห์ของลูกเสือเอกบุญยิ่ง  ศิริเสถียร  ในขณะที่ก าลังน ากระสุนไปส่งยัง
จุดที่ตั้งปืนแห่งหนึ่งทางแนวรบด้านอ่าวมะนาว  ข้าศึกได้ยิงกระหน่ ามายังเขาอย่างหนาแน่น  กระสุน
นัดหนึ่งพุ่งเจาะทะลุล าคอของเขา  เป็นผลให้ลูกเสือเอกบุญยิ่ง  ศิริเสถียร ทรุดลงกับพ้ืนทันที  เมื่อตั้ง
สติได้เขาก็รีบกระเสือกกระสนกลับไปทางหลังแนวยิงด้านเชิงเขาล้อมหมวก  แม้หน่วยพยาบาลจะได้
พยายามให้การรักษาอย่างเต็มที ่ แต่เนื่องจากบาดแผลที่ถูกยิงสาหัสมาก  ในที่สุดเขาก็สิ้นชีวิตในบ่าย
วันรุ่งขึ้นคือวันที่  9  ธันวาคม  พ.ศ. 2484 
  เนื่องจากลูกเสือเอกบุญยิ่ง  สิริเสถียร  ได้ประกอบวีรกรรมอันห้าวหาญในการเสี่ยงชีวิต
ร่วมกับทหารโดยมิได้หวาดหวั่นต่ออันตรายที่จะพึงเกิดขึ้น  มิได้นิ่งดูดายเมื่อภัยของชาติมาถึงก็ยินดี
พลีชีพ  และเลือดเนื้อช่วยสนับสนุนต่อสู้ข้าศึกป้องกันประเทศชาติ  เพื่อให้รอดพ้นจากอริราชศัตรู
ทั้งๆ ที่ตนเองยังเยาว์อยู่  ทางราชการได้พิจารณาเห็นคุณงามความดี  จึงได้ขอพระราชทานยศให้
ลูกเสือเอกบุญยิ่ง  ศิริเสถียร  และจารึกชื่อไว้  ณ  อนุสรณ์วีรชน  8  ธันวาคม  พ.ศ. 2484            
ในกองบิน  5 จงัหวัดประจวบคีรีขันธ์ 
 
  5.2.4  ด่านสิงขร 
  ส านักงานวัฒนธรรมจังวัดประจวบคีรีขันธ์  (2559 : 114)  ได้อธิบายถึงความเป็นมา
ของด่านสิงขร  ไว้ว่า  ด่านสิงขร  เป็นชื่อหมู่บ้านหนึ่งในพ้ืนที่อ าเภอเมืองประจวบคีรีขันธ์  ตั้งอยู่หมู่ที่  6  
ต าบลคลองวาฬ  อ าเภอเมืองประจวบคีรีขันธ์  จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  มีอาณาเขตด้านทิศตะวันตก
ติดกับเทือกเขาตะนาวศรี  ซึ่งกั้นพรมแดนระหว่างประเทศไทยกับสาธารณรัฐแห่งสหภาพเมียนมา   
“ด่านสิงขร”  มีลักษณะเป็นช่องเขาในเทือกเขาตะนาวศรีตอนใต้  มีชื่อเรียกขานของคนพ้ืนบ้านหลาย
ชื่อ  อาทิ  “ช่องสันพราน”  หรือ  “ช่องสันพร้าว” 
 
  ความส าคัญและความเป็นมา 
  ด่านสิงขรในอดีต   เป็นเส้นทางคมนาคมติดต่อการค้าขาย  และการสงครามระหว่าง
ไทยกับสาธารณรัฐสหภาพเมียนมา  เป็นเส้นทางข้ามผ่านแผ่นดินคาบสมุทร  จากชายฝั่งทะเลด้านหนึ่ง 
ไปยังชายฝั่งทะเลอีกด้านหนึ่ง  เรียกว่า  เส้นทางข้ามคาบสมุทร  เป็นที่นิยมของนักเดินทางค้าขาย
ทางทะเล ไม่ต้องเสียเวลาเดินทางอ้อมไปยังอีกฝั่งหนึ่ ง  ซึ่งอาจมีอุปสรรคในการเดินทางที่มีผลจาก  
สภาพอากาศหรือโจรสลัด 
  ชายฝั่งทะเลทั้ง  2  ด้านมีท่าเรือสะดวกในการจอดพักของเรือเดินสมุทร  มีความ
สะดวกในการขนถ่ายสินค้าไปตามเส้นทางข้ามคาบสมุทร  ซึ่งอาจเป็นทางบกหรือทางน้ าร่วมกัน 
รวมถึงความปลอดภัยและบริการที่ดึงดูดให้นักเดินเรือค้าขายทางทะเลจากภูมิภาคต่างๆ 
  เส้นทางข้ามคาบสมุทรมีความส าคัญทั้งในด้านการค้าและด้านยุทธศาสตร์   จึงเป็น  
ที่เฝ้ามองของนานาชาติมาโดยตลอด  เส้นทางข้ามคาบสมุทรเอเชียตะวันออกเฉียงใต้มีหลายแนว   
ทีส่ าคัญแห่งหนึ่งคือ  "เส้นทางข้ามคาบสมุทรช่องสิงขร"  เป็นเส้นทางระหว่างทะเลอ่าวไทยที่จังหวัด  
ประจวบคีรีขันธ์  ผ่านช่องสิงขรและเมืองตะนาวศรีไปยังเมืองท่ามะริดบนฝั่งทะเลอันดามันที่
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ปากแม่น้ าตะนาวศรี  เป็นเส้นทางคมนาคมที่มีความส าคัญในทางการค้าระหว่างประเทศตะวันตกและ
ประเทศตะวันออก  โดยเฉพาะจีนและอินเดียมายาวนานนับพันปี  โดยมีเมืองตะนาวศรีซึ่งตั้งอยู่บนฝั่ง
แม่น้ าตะนาวศรีเป็นเมืองหลัก บนเส้นทางข้ามคาบสมุทร  ห่างจากชายฝั่งทะเลประมาณ  ๗๐  กิโลเมตร  
เรือเดินทะเลสามารถเดินทางเข้าออกตามแม่น้ าตะนาวศรี  และจอดเทียบท่าได้ที่หน้าเมือง 
  เมืองตะนาวศรีมีความส าคัญเป็นเมืองท่าค้าขาย  มีก าแพงเมือง-คูเมืองป้องกันและ  
ก าลังทหารคุ้มครองเส้นทางข้ามคาบสมุทร และเป็นเมืองท่าค้าขายที่ส าคัญติดต่อกับประเทศในยุโรป   
ซึ่งท าความเจริญรุ่งเรืองให้แก่พระนครศรีอยุธยา  จากเอกสารประชุมพงศาวดารภาคที่  49  (2474 : 
28-50)  ระบุไว้ว่า  ในจดหมายเหตุของมองซิเออร์เซเบเรต์  ราชทูตฝรั่งเศส  ที่เดินทางเข้ามาเจริญ   
พระราชไมตรี  ในรัชสมัยสมเด็จพระนารายณ์  ว่า  “ใน  พ.ศ. 2230  มองซิเออร์เซเบเรต์  ล่องเรือ
จากลพบุรี  ผ่านกรุงศรีอยุธยา  บางกอก  ท่าจีน  แม่กลอง  เข้ามาตามแม่น้ าเพชรบุรี  เมื่อถึงเมือง 
แล้วเดินทางบกไปทางชะอ า  เมืองปราณ  เมืองกุย  บาฮิรอน (สันนิษฐานน่าจะหมายถึง “บางนางรม”)
จากนั้นเดินทางผ่าเซรา  (จากข้อสันนิษฐานน่าจะหมายถึง “ด่านสิงขร”)   ไปตะนาวศรี  และล่องเรือ
ตามแม่น้ าไปถึงเมืองมะริด  เป็นเวลา  14  วัน”   
  จนถึง พ.ศ. 2302   พระเจ้าอลองพญากษัตริย์พม่าได้ยกทัพลงมาทางใต้เข้ายึดเมือง
ทะวาย  เมืองมะริด  และเมืองตะนาวศรี  และได้ใช้เส้นทางข้ามคาบสมุทรเดินทัพผ่านช่องสิงขรมายัง
ฝั่งทะเลอ่าวไทยที่บริเวณอ่าวหว้าขาว  (ห่างจากอ่าวประจวบคีรีขันธ์ไปทางเหนือประมาณ  10  กิโลเมตร) 
ซึ่งเป็นทางเดินระหว่างภูเขากับทะเล  แต่ได้ถูกทหารกองก าลังอาทมาต โดยการน าของขุนรองปลัดชู 
(ชาววิเศษชัยชาญ)  จ านวน  400  คน  เข้าซุ่มโจมตีสร้างความเสียหายแก่กองทัพพม่าหลายครั้ง
หลายครา แต่ด้วยก าลังที่น้อยกว่าได้ถูกกองทัพพม่าโอบล้อมต้อนตกทะเล และถูกฆ่าตายจนหมดสิ้น   
นับเป็นวีรกรรมไทยรบพม่าที่ส าคัญครั้งหนึ่งเพ่ือรักษาแผ่นดินคาบสมุทรแห่งนี้ให้คงไว้เป็นของไทย  
  หนังสือจากห้วงอวกาศฯ  อธิบายว่า ในครั้งนั้นเป็นช่วงเวลาที่ความเจริญของไทยเริ่ม
ถดถอยจนกระทั่งกรุงศรีอยุธยาถูกพม่าท าลายใน  พ.ศ.2310  แต่ต่อมาได้สร้างความเข้มแข็งใหม่จน
สามารถขับไล่พม่าออกไปจากผืนแผ่นดินไทย ในสมัยสมเด็จพระเจ้าตากสินมหาราช และสมัยตอนต้น
กรุงรัตนโกสินทร์  ปี  พ.ศ.2336  กองทัพของสมเด็จกรมพระราชวังบวรมหาสุรสิงหนาทได้เดินทัพ
ผ่านด่านสิงขร  ไปตั้งทัพต่อเรือรบที่ริมฝั่งทะเลเมืองมะริด  เพ่ือไปตีเมืองเมาะตะมะ  และเมืองย่างกุ้ง  
ตามพระราชประสงค์ของพระบาทสมเด็จพระพุทธยอกฟ้าจุฬาโลก  แต่การศึกไม่ส าเร็ จ  (ส านักงาน
การประถมศึกษาจังหวัดประจวบคีรีขันธ์,  2525 : 14-29)  และในช่วงเหตุการณ์ล่าอาณานิคมของ
ชาติตะวันตกได้เข้ายึดดินแดนต่างๆ ในบริเวณคาบสมุทรเอเชียตะวันออกเฉียงใต้  โดยอังกฤษเข้า   
ครอบครองมาเลเซียและพม่า  ส่วนฝรั่งเศสเข้าครอบครองลาว  เขมร  และเวียดนาม  คงเหลือประเทศไทย  
ที่ยังสามารถรักษาความเป็นอิสรภาพไว้ได้  การสูญเสียอ านาจทางการเมืองของคนในท้องถิ่นที่เกิดขึ้น  
ในดินแดนคาบสมุทรแห่งนี้  ส่งผลให้เส้นทางข้ามคาบสมุทรต้องปิดตัวลงแต่ครั้งนั้น  จนถึงสมัย   
สงครามโลกครั้งที่  2  เมื่อกองทัพญี่ปุ่นยกคนขึ้นบกเข้ายึดเมืองประจวบคีรีขันธ์  เมื่อวันที่  8  ธันวาคม 
พ.ศ.2485  และเกิด  “วีรกรรมอ่าวมะนาว"  หลังจากนั้นญี่ปุ่นได้สร้างถนนยุทธศาสตร์ข้ามคาบสมุทร  
ช่องสิงขรจากฝั่งอ่าวไทย  ที่เมืองประจวบคีรีขันธ์ไปยังฝั่งทะเลอันดามันที่เมืองมะริด  เป็นช่องทาง  
ล าเลียงกองก าลังทหารและอาวุธยุทธสัมภาระของกองทัพญี่ปุ่น  ไปยังฝั่งมหาสมุทรอินเดีย  ภายหลัง
สงครามโลกครั้งที่  2  เส้นทางข้ามคาบสมุทรนี้ก็ปิดตัวลงอีกตลอดมาจนถึงปัจจุบัน 
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  แคบท่ีสุดในสยาม 
  ปัจจุบัน  “ด่านสิงขร”  เป็นที่รู้จักของคนไทย  เนื่องจากมีการส ารวจพบว่า  เป็นจุด
ที่แคบที่สุดของประเทศไทย  ซึ่งวัดจากชายฝั่งทะเลอ่าวไทย  ถึงเขตพรมแดนสาธารณรัฐแห่งสหภาพ
เมียนมา  ประมาณ  12  กิโลเมตร  (จังหวัดประจวบคีรีขันธ์,  2528 : 13-14) 
  ถึงแม้ว่า  “ด่านสิงขร”  ในปัจจุบัน  จะไม่ได้ใช้เป็นช่องทางในการเดินทัพเช่นสมัยก่อน  
แต่ยังคงมีความส าคัญในเชิงประวัติศาสตร์  การค้าขายกับสาธารณรัฐแห่งสหภาพเมียนมา  และเป็นจุด
ท่องเที่ยงเชิงประวัติศาสตร์ของจังหวัดประจวบคีรีขันธ์  
 
  5.2.5  เหมืองทองบางสะพาน 
  ประทุม  ชุ่มเพ็งพันธ์  (2540 : 54)  ได้รวบรวมข้อมูลและอธิบายถึงเหมืองทอง
บางสะพาน  ไว้ว่า  แหล่งทองค าขนาดใหญ่ในประเทศไทย  มีการค้นพบและบันทึกไว้ในพงศาวดาร  
เป็นหลักฐานครั้งแรกในพระราชพงศาวดาร ฉบับพระราชหัตถเลขา  เล่ม  2  กล่าวว่า  ในพุทธศักราช  
2290  พระกุยบุรีมีใบบอกไปยังกรุงศรีอยุธยา  กราบทูลว่า “...มีแร่ทองค าเกิดขึ้นที่ต าบลบางสะพาน  
แขวงกุยบุรี..”  ซึ่งตรงกับปีพุทธศักราช  2290  เรียกว่า  “ทองค าบางสะพาน”  อยู่ในเขตพื้นที่  
อ าเภอบางสะพาน   จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  และต่อมาได้เปลี่ยนชื่อเรียกมาเป็นแหล่งแร่ทองค า   
“ป่าร่อน”  ได้ท าการขุดค้นหาทองค าอย่างจริงจัง   
  จังหวัดประจวบคีรีขันธ์  (2528 : 150)  ได้มีข้อความระบุความถึงเหมืองทอง  
บางสะพานไว้ว่า  ในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  เมื่อครั้งเสด็จพระราชด าเนิน   
ทอดพระเนตรสุริยุปราคาที่ค่ายหลวงบ้านหว้ากอ  ก็ได้โปรดเกล้าฯ  พระราชทานทองค าบางสะพาน  
ให้แก่คณะผู้แทนชาวต่างประเทศที่ร่วมเข้าเฝ้าด้วยเช่นกัน  (เจ้าพระยาทิพากรวงศ์มหาโกษาธิบดี,   
อ้างถึงใน  ส านักงานวัฒนธรรมจังหวัดประจวบคีรีขันธ์,  2559 : 126)  มีหลักฐานที่ปรากฏตาม  
รายงานเมื่อปี  พ.ศ. 2488  ของคณะส ารวจ  กองการเหมืองแร่  หรมทรัพยากร  ที่ยืนยันให้ทราบว่า  
ทองบางสะพานเป็นทองเนื้อดีท่ีสุดในประเทศไทย  ตอนหนึ่งว่า  “...แร่ทองที่นี่มีชื่อเสียงว่าเป็นทองที่
มีความบริสุทธิ์มากที่สุดในประเทศไทย  ทองที่เป็นธรรมชาติ  เห็นเป็น  Nuggets (ทองที่ขุดได้โดยไม่
ต้องถลุง)  อย่างขัดเจน  ที่เป็นเกล็ดละเอียดไม่ค่อยมี  บางตอนปนแร่ดีบุกอยู่เล็กน้อย  ทองที่เป็นเม็ด
ส่วนใหญ่จะกลม  บริเวณท าทองเคยท าแถวบริเวณบ้านป่าร่อน  แล้วก็ขึ้นเหนือไปตรงแยกล าจังหัน   
ต้นก าเนิดของทองไม่ได้มาจากสายแร่ควอทซ์  แต่มาจากชั้นหินกรวด  ความสมบูรณ์ของแร่ขึ้นอยู่กับ  
จ านวนที่มีสะสมในระหว่างชั้นหินนั้นๆ  และชั้นบนมันก็คดโค้งไปมาแนวตะวันออกเฉียงเหนือ  และ  
ตะวันตกเฉียงใต้  ความสมบูรณ์ของแร่  เชื่อว่าการท าเหมืองแร่โดยชาวบ้านอยู่อย่างนี้  คงจะท าได้   
ต่อไปอีหลายสิบปี  ส่วนบริษัทฝรั่งที่เลิกนั้น  คาดว่าเข้าอาจมุ่งไปหาสายแร่ควอทซ์เป็นส่วนใหญ่  
ซึ่งความเป็นจริงแล้วไม่มีเลยในชั้นหินกรวด  และพยายามติดตามอาจส าเร็จได้...” 
  ในปัจจุบัน  แหล่งต้นพบทองค าบางสะพานที่ลือนาม  ถึงแม้ว่าแร่ทองค าในพ้ืนที่จะ
เริ่มหมดลงไปตามสภาพธรรมชาติที่ชาวบ้านขุดค้นน ามาใช้ประโยชน์  สร้างเงินสร้างรายได้แก่ท้องถิ่น
สืบเนืองมาจนถึงปัจจุบัน 
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6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 การพัฒนาเครือข่ายการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้กระบวนการ  1S2C  ของ  
สถานศึกษา  ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาประจวบคีรีขันธ์   เขต 1  ผู้วิจัยได้
ด าเนินการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องและน าเสนอที่น่าสนใจดังนี้ 
 
 6.1  งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับการการพัฒนาเครือข่าย 
 นุชนาฎ  จันทรวิเศษ  (2543 ; อ้างถึงใน  พัชรินทร์  จันทาพูน,  2555 : 72)  ได้ศึกษาวิจัย
เรื่อง  การศึกษาเครือข่ายในการจัดการทรัพยากรแบบมีส่วนร่วม  กรณีศึกษาชุมชนคูขุดทะเลสาบสงขลา  
ผลการวิจัยพบว่า  พัฒนาการเกิดเครือข่ายเริ่มจากการเกิดกลุ่มองค์กร  แล้วเชื่อมโยงไปยังกลุ่มต่างๆ  
จากภายนอก  ให้มีการท างานเป็นเครือข่ายกันโดยมีเป้าหมายร่วมกัน  กระบวนการที่เกิดขึ้นอาศัยปัจจัย
เงื่อนไขภายในชุมชนที่ก่อให้เกิดการรวมตัวกันในการแก้ปัญหาของชุมชนในระดับหนึ่งก่อน  ซึ่งประกอบด้วย
การมีจิตส านึกร่วมของคนในชุมชนจากการเกิดภาวะวิกฤตร่วมกัน  การมีผู้น าที่หลากหลายและเข้มแข็ง  
การมีโครงสร้างความสัมพันธ์ทางสังคมในแนวราบ  การมีองค์การชุมชนที่มีองค์ประกอบของผู้คนที่   
หลากหลายมีศักยภาพในการท างาน  ช่องทางการสื่อสารภายในชุมชนที่หลากหลาย  และเอื้อให้คน
ได้มารวมกันพบปะแลกเปลี่ยนกัน  ซึ่งปัจจัยเงื่อนไขต่างๆ  เหล่านี้เป็นองค์ประกอบที่ส าคัญ  ในการ   
ผลักดันให้เกิดการเชื่อมต่อกับกลุ่มต่างๆ  ให้เข้ามามีท างานเป็นเครือข่ายในการจัดการดูแลร่วมกัน 
 ประครอง  จันทคง  (2546 : บทคัดย่อ)  ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนาครูเครือข่ายด้าน  
การเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของโรงเรียนยโสธรพิทยาสรรค์  อ าเภอเมืองฯ  จังหวัดยโสธร  
ซึ่งการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพ่ือพัฒนาครูเครือข่ายด้านการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
ด าเนินการโดยใช้การอบรมเชิงปฏิบัติการ  การประชุมปฏิบัติการ  และการนิเทศแบบกัลยาณมิตร   
โดยครูแกนน า ตามขั้นตอนการวิจัยเชิงปฏิบัติการ  (Action  Research)  ผู้สมัครใจเข้าร่วมศึกษาค้นคว้า
ประกอบด้วย  ผู้ช่วยผู้อ านวยการฝ่ายวิชาการ  ครูแกนน า  5  คน  ครูเครือข่าย  15  คน  เครื่องมือที่
ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  ได้แก่ แบบบันทึกการสังเกตการสอนของครูเครือข่าย  แบบสัมภาษณ์  
ครูเครือข่าย  แบบสัมภาษณ์นักเรียน  การตรวจสอบคุณภาพข้อมูลใช้วิธีการตรวจสอบข้อมูลแบบ  
หลายมิติ  (Triangulation)  การวิเคราะห์ข้อมูลใช้การพรรณนาวิเคราะห์  ผลการศึกษาค้นคว้า
ปรากฏดังนี้   
  ก่อนการพัฒนาพบว่า  ครูเครือข่ายไม่มีความรู้ความเข้าใจในการจัดการเรียนการสอน
ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดอย่างเป็นระบบ  และคิดอย่างมีวิจารณญาณ  วิเคราะห์หลักสูตรไม่เป็นจัดท า   
แผนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญไม่ได้  ขาดเทคนิคในการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไม่เข้าใจ
ในวิธีการวัดผลการเรียนรู้ของผู้เรียนตามสภาพจริง ขาดเทคนิคในการพัฒนาสื่อการเรียนการสอนการ
แก้ปัญหาการเรียนรู้ของผู้เรียน  และครูเครือข่ายไม่ค่อยสนใจในการพัฒนาตนเอง  หลังจากที่ได้
จัดการอบรมเชิงปฏิบัติการ  การประชุมปฏิบัติการ  การนิเทศแบบกัลยาณมิตร  ตามขั้นตอนการวิจัย
เชิงปฏิบัติการท าให้มีการเปลี่ยนแปลง  3  ด้าน  คือ 
   1.  ด้านหลักสูตรครูเครือข่ายมีความรู้  ความเข้าใจในการวิเคราะห์หลักสูตร  
สามารถเขียนแผนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  สามารถวางแผนการวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริง  
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วัดผลและประเมินผลอย่างหลากหลายวิธี  เช่น  การสังเกตขณะผู้เรียนปฏิบัติงานความสามารถในการ
แก้ปัญหาตามสถานการณ์ท่ีสร้างข้ึน  การพิจารณาจากการบันทึกของผู้เรียนและผู้เกี่ยวข้องกับผู้เรียน  
ในเรื่องต่างๆ สามารถผลิตสื่อและใช้สื่อเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา และวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้
ให้สอดคล้องกับผู้เรียน และกิจกรรมส่งผลให้ผู้เรียนสนใจการเรียนใฝ่รู้ใฝ่เรียนมากยิ่งขึ้น 
   2.  ด้านจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ครูเครือข่ายสามารถวางแผนการจัดการเรียนรู้
ปรับเปลี่ยนกลยุทธ์การเรียนการสอน  ใช้กิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลายเหมาะสมกับ
ธรรมชาติวิชานั้นๆ  โดยใช้วิธีการสอนแบบบูรณาการ  วิธีสอนแบบสอบสวน  วิธีสอนที่ใช้กระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ วิธีสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนใฝ่รู้ใฝ่เรียน  และมีความสุข 
   3.  ด้านการแก้ปัญหาของผู้เรียนและการพัฒนาตนเอง  ครูเครือข่ายมีความตั้งใจ
และต้องการที่จะพัฒนาตนเองมากขึ้น  มีการสมัครเพื่อรับการประเมินเป็นครูแกนน า  เอาใจใส่   
ในความแตกต่างโดยวิธีการเรียนรู้ศักยภาพของผู้เรียนที่แตกต่างกัน  และหลากหลายในทางพหุปัญญา  
สามารถแก้ปัญหาที่เกิดข้ึนกับผู้เรียนได้อย่างเหมาะสมและทันท่วงที 
  การศึกษาและพัฒนาครูเครือข่ายในครั้งนี้  ท าให้ครูเครือข่ายมีความรู้ความเข้าใจใน
การจัดกิกจรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญได้ดียิ่งขึ้น 
 พนมพร  เผ่าเจริญ  และคณะ  (2549 : 50-52)  ศึกษาการพัฒนากระบวนการเครือข่าย  
การพัฒนาครูด้านการจัดการสิ่งแวดล้อมในชั้นเรียนที่ช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้โดยการสร้าง   
องค์ความรู้ด้วยตนเอง  ส าหรับโรงเรียนขนาดเล็กในจังหวัดนครสวรรค์  โดยใช้การวิจัยแบบหลายวิธี  
(Multi-Method  Approach)  ทั้งวิธีการเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพในโรงเรียนขนาดเล็ก  สังกัด  
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครสวรรค์  เขต 1  จ านวน  3  แห่ง  ครู  28  คน  มีจุดมุ่งหมายของ
การวิจัยเพื่อ  1.  ศึกษาสภาพและปัญหาด้านการจัดการเรียนรู้ของครูในโรงเรียนขนาดเล็กในจังหวัด
นครสวรรค์  2.  พัฒนากระบวนการเครือข่ายการพัฒนาครูด้านการจัดการสิ่งแวดล้อมในชั้นเรียนที่ช่วย
ให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้โดยการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง  ส าหรับโรงเรียนขนาดเล็กในจังหวัด
นครสวรรค์  และ  3.  ศึกษาเจตคติของผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับกระบวนการเครือข่ายการพัฒนาครู   
ด าเนินการวิจัยใน  3  ระยะ  คือ  การสร้างทีมงานนักวิจัยและการส ารวจสภาพปัญหาการพัฒนา   
กระบวนการเครือข่าย  และการศึกษาเจตคติ  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยเป็นแบบส ารวจ  CLES  
และแบบส ารวจเจตคติของครูที่มีต่อระบบเครือข่ายการพัฒนาครู  ผลการวิจัยพบว่า   
  1.  โรงเรียนขนาดเล็กเป็นโรงเรียนที่อยู่ในชนบท  ทรุดโทรม  เนื่องจากขาดการดูแลรักษา 
ขาดห้องปฏิบัติการและสนามกีฬา  ขาดครูและงบประมาณสนับสนุน  คนในชุมชนมีฐานะยากจน  
ไม่อาจช่วยเหลือโรงเรียนได้เต็มที่  ปัญหาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้มี  3  ด้าน  คือ  ด้านผู้เรียน  ด้านครู  
และด้านสื่อการเรียนการสอน 
  2.  กระบวนการเครือข่ายการพัฒนาครู  ประกอบด้วยขั้นตอน  3  ขั้นตอน  คือ  
การสร้างทีมงานของโรงเรียน  การด าเนินการพัฒนาครู  การจัดประชุมเสนอผลงานของครูทั้งโรงเรียน 
  3.  ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับกระบวนการเครือข่ายพัฒนาครูครั้งนี้มีความพึงพอใจใน   
กระบวนการดังกล่าว 
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  ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งนี้คือ  มหาวิทยาลัยและส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ควรมีการประยุกต์ใช้กระบวนการเครือข่ายการพัฒนาครูในการพัฒนาครูในด้านการจัดการเรียนรู้และ
ด้านต่างๆ  ให้มากขึ้น 
 สุวิมล  โพธิ์กลิ่น  (2549 : บทคัดย่อ)  ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบเครือข่าย  
ความร่วมมือทางวิชาการ  เพื่อพัฒนาคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษาขั้นพื้นฐานขนาดเล็ก     
มีจุดมุ่งหมายเพ่ือพัฒนารูปแบบเครือข่ายความร่วมมือทางวิชาการ  เพ่ือพัฒนาคุณภาพการศึกษาของ
สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานขนาดเล็ก  ขั้นตอนการวิจัยมี  4  ขั้นตอน  ดังนี้  คือ 1)  การศึกษาองค์ประกอบ
ของรูปแบบเครือข่ายความร่วมมือทางวิชาการ  เพ่ือพัฒนาคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
ขนาดเล็ก  โดยการศึกษาความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษา  175  คน  และครูวิชาการ  175 คน  
2)  การสร้างรูปแบบเครือข่ายความร่วมมือทางวิชาการ  โดยการตรวจสอบความเหมาะสมและ  
ความเป็นไปได้โดยผู้เชี่ยวชาญ  5  คน  และผู้บริหารและครูวิชาการ  22  คน  รวม  27  คน  
3)  การทดลองใช้รูปแบบเครือข่ายความร่วมมือทางวิชาการในสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่มีคุณลักษณะ
ตามเกณฑ์  จ านวน  5  แห่ง  และ  4)  การประเมินการใช้รูปแบบเครือข่ายความร่วมมือทางวิชาการ 
โดยพิจารณาจากความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาและครูในสถานศึกษาที่ท าการทดลองรูปแบบ 
จ านวน  15  คน  ผลการวิจัยพบว่า 
  1.  รูปแบบเครือข่ายความร่วมมือทางวิชาการเพื่อพัฒนาคุณภาพการศึกษาของ  
สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานขนาดเล็ก  ประกอบด้วย  5  องค์ประกอบหลัก  และ  33  องค์ประกอบย่อย  
ดังต่อไปนี้ องค์ประกอบหลักที่ 1 คือ  ส่วนประกอบที่ส าคัญของเครือข่ายความร่วมมือประกอบด้วย   
แกนน า / ผู้น าเครือข่าย  สมาชิกเครือข่าย  บทบาทหน้าที่ / ภาระหน้าที่  การมีส่วนร่วมของสมาชิก  
การมีวิสัยทัศน์ร่วมกัน  การติดตามและประเมินผลการปฏิบัติงาน  องค์ประกอบหลักที่  2  คือ  
ขอบข่ายและภารกิจงานด้านวิชาการ  ประกอบด้วย  การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานและ  
การพัฒนากระบวนการเรียนรู้  การประเมินผลและการเทียบโอนผลการเรียนการพัฒนาแหล่งเรียนรู้  
การพัฒนาระบบประกันคุณภาพภายในสถานศึกษา  การประสานความร่วมมือในการพัฒนาวิชาการ  
กับสถานศึกษาอ่ืน  การจัดหาและพัฒนาสื่อนวัตกรรมและเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา  การนิเทศการศึกษา  
และการวิจัยเพ่ือพัฒนาคุณภาพการศึกษา  องค์ประกอบหลักที่  3  คือ  กระบวนการปฏิบัติงานของ  
เครือข่าย   ประกอบด้วย  การวิเคราะห์สภาพแวดล้อมและปัญหา   การระบุจุดหมายหรือเป้าหมาย  
การจัดท าแผนกลยุทธ์  การประเมินผล  และการรายงานผล  องค์ประกอบหลักท่ี  4  คือ  คุณลักษณะ
ที่ดีของแกนน า  ประกอบด้วย  มีบุคลิกภาพ  กระตือรือร้นในการท างาน  มีความคิดสร้างสรรค์   
ควบคุมอารมณ์ได้ดี  มีความรับผิดชอบ  และมีความมุ่งมั่นในการท างานให้ส าเร็จ  องค์ประกอบหลัก
ที่  5  คือเทคนิควิธีการพัฒนาสมาชิกเครือข่าย  ประกอบด้วย  การบรรยาย  การอภิปราย  การสัมมนา  
การระดมสมอง  การประชุมเชิงปฏิบัติการ  และการปฏิบัติจริง 
  2.  ผลการประเมินรูปแบบเครือข่ายความร่วมมือทางวิชาการเพื่อพัฒนาคุณภาพ    
การศึกษาของสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานขนาดเล็ก  พบว่า  อยู่ในระดับมากทั้ง  5  องค์ประกอบ  และ   
33  องค์ประกอบย่อย  ที่พัฒนาขึ้นมีความเป็นไปได้ของการน ารูปแบบไปใช้ในสถานการณ์จริงอยู่ใน  
ระดับมาก  มีประโยชน์มากในการด าเนินงานวิชาการของสถานศึกษา  และมีความเหมาะสมมาก
ในการน าไปปฏิบัติ 



66 

 สันติภาพ  ไกรกิจราษฎร์  (2550 : บทคัดย่อ)  ศึกษาแนวทางการบริหารจัดการ  
เครือข่ายการเรียนรู้ของสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน  อ าเภอเมืองเชียงราย  มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาระบบ
การบริหารจัดการเครือข่ายการเรียนรู้  และศึกษาปัจจัยที่สนับสนุนระบบบริหารจัดการเครือข่ายการ  
เรียนรู้ของสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน  อ าเภอเมือง  จังหวัดเชียงราย  ในขอบข่ายกระบวนการบริหารงาน  
คุณภาพ  4  ด้าน  คือ  การวางแผน  การปฏิบัติตามแผน  การตรวจสอบผลการปฏิบัติ  การแก้ปัญหา    
ข้อบกพร่อง  และด้านปัจจัยหลัก  4  ด้าน  คือ  บุคลากร  งบประมาณ  การบริหารจัดการ  และ  
ทรัพยากร 
 ศิริพร  ตันติยมาศ  (2551 : บทคัดย่อ )  ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง  รูปแบบการบริหารเครือข่าย
โรงเรียนแบบมีส่วนร่วมที่มีประสิทธิผล  สังกัดกรุงเทพมหานคร  วัตถุประสงค์ของการวิจัยเพ่ือทราบ   
1)  องค์ประกอบของการบริหารเครือข่ายโรงเรียนแบบมี่ส่วนรวม  สังกัดกรุงเทพมหานคร  2)  ระดับ
ของประสิทธิผลของการบริหารเครือข่ายโรงเรียน  สังกัดกรุงเทพมหานคร  และ  3) รูปแบบการบริหาร
เครือข่ายโรงเรียนแบบมีส่วนร่วมที่มีประสิทธิผล  สังกัดกรุงเทพมหานคร  ผลการวิจัยพบว่า  องค์ประกอบ
ของการบริหารเครือข่ายโรงเรียนแบบมีส่วนร่วม  สังกัดกรุงเทพมหานคร  ประกอบด้วย  8  องค์ประกอบ  
คือ  1)  กิจกรรมที่ท าร่วมกัน  2)  การใช้เทคโนโลยี  3)  ทักษะด้านภาวะผู้น า  4)  ผู้น าเปิดโอกาสให้
สมาชิกมีส่วนร่วม  5)  การติดต่อสื่อสาร  6)  การมีส่วนร่วมของสมาชิก  7)  องค์การ   (เครือข่าย   
โรงเรียน)  แบบมีส่วนร่วม  8)  บรรยากาศการส่วนร่วม  ส่วนระดับของประสิทธิผลการบริหารเครือข่าย
โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครอยู่ในระดับมาก  และรูปแบบการบริหารเครือข่ายโรงเรียนแบบมีส่วน  
ร่วมที่มีประสิทธิผล  สังกัดกรุงเทพมหานคร  ประกอบด้วย  องค์ประกอบด้านการบริหารเครือข่าย   
โรงเรียนแบบมีส่วนร่วม  8  องค์ประกอบ  ซึ่งมีความเหมาะสม  ถูกต้อง  เป็นไปได้  และสามารถ  
น าไปใช้ประโยชน์สอดคล้องกับกรอบแนวคิดของการวิจัย 
 รัตติกร  ผรณสุวรรณ  (2552 : บทคัดย่อ)  ศึกษาการพัฒนารูปแบบการมีส่วนร่วมเพ่ือ  
การพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาของสถาบันพัฒนาครู  คณาจารย์  และบุคลากรทางการ   
ศึกษากับหน่วยงานเครือข่าย  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ  1)  ศึกษาสภาพปัญหา  และความต้องการการ
มีส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครู  และบุคลากรทางการศึกษาของสถาบันพัฒนาครู  คณาจารย์   และ
บุคลากรทางการศึกษากับหน่วยงานเครือข่าย  2)  พัฒนารูปแบบการมีส่วนร่วมเพื่อการพัฒนาครู 
และบุคลากรทางการศึกษาของสถาบันพัฒนาครู  คณาจารย์  และบุคลากรทางการศึกษากับหน่วยงาน  
ในเครือข่ายซึ่งประกอบด้วย  องค์กรและโครงสร้าง  เป้าหมายและวัตถุประสงค์  และกิจกรรมการมี   
ส่วนร่วม  3)  เพ่ือน าเสนอกลยุทธ์การขับเคลื่อนรูปแบบการมีส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครูและบุคลากร  
ทางการศึกษาของสถาบันพัฒนาครู  คณาจารย์  และบุคลากรทางการศึกษา  กับหน่วยงานเครือข่าย  
สู่การปฏิบัติ  การวิจัยใช้หลักของการวิจัยและพัฒนา  (Research and Development)  ด าเนินการ  
ใน 3  ระยะ คือ  ระยะที่  1  การศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการการมีส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนา   
ครูและบุคลากรทางการศึกษาของสถาบันพัฒนาครู  คณาจารย์และบุคลากรทางการศึกษากับหน่วยงาน
เครือข่าย  โดยใช้แบบสอบถาม  ระยะที่  2  การศึกษาตัวอย่างการปฏิบัติที่เป็นเลิศ (Best Practice) 
การตรวจสอบและพัฒนารูปแบบการมีส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาของสถาบัน
พัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษากับหน่วยงานเครือข่าย  โดยใช้แบบสัมภาษณ์  แบบสอบถาม   
และการสนทนากลุ่ม  ระยะที่  3  การน าเสนอกลยุทธ์การขับเคลื่อนรูปแบบการมีส่วนร่วม  เพ่ือการ
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พัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาของสถาบันผลิตครูคณาจารย์และบุคลากรทางการศึกษากับ   
หน่วยงานเครือข่ายสู่การปฏิบัติ  โดยการสนทนากลุ่ม  ผลการด าเนินงานพบว่า  1.  สภาพปัญหาและ
ความต้องการการมีส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาของสถาบันพัฒนาครู  คณาจารย์  
และบุคลากรทางการศึกษากับหน่วยงานเครือข่ายได้แก่  สภาพและปัญหาการมีส่วนร่วมเพ่ือการ
พัฒนาครุและบุคลากรทางการศึกษากับหน่วยงานเครือข่ายทั้ง  3  หน่วยงานอยู่ในระดับปานกลาง  
ส่วนความต้องการการมีส่วนร่วมของทั้ง  3  หน่วยงานอยู่ในระดับมาก  2.  การพัฒนารูปแบบการมี  
ส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาของสถาบันพัฒนาครู  คณาจารย์  และบุคลากร
ทางการศึกษากับหน่วยงานเครือข่าย  ประกอบด้วย  1)  หลักการและเหตุผล  2)  แนวคิดพ้ืนฐานใน  
การพัฒนารูปแบบ  3)  เป้าหมายการพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษา  4)  วัตถุประสงค์ของรูปแบบ  
5)  ระดับการมีส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษา  (1)  ระดับประสานงานหน่วยงาน
เครือข่าย  (2)  ระดับปฏิบัติการในแต่ละระดับมีส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษา  
ได้แก่  องค์กรและโครงสร้าง เป้าหมายและวัตถุประสงค์  และกิจกรรมการมีส่วนร่วม  6  ด้าน คือ  
การก าหนดความส าคัญของปัญหา  การวางแผน  การตัดสินใจ  การด าเนินงาน  การได้รับประโยชน์  
การติดตามและประเมินผล  และ  3.  กลยุทธ์การขับเคลื่อนรูปแบบการมีส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครู
และบุคลากรทางการศึกษาของสถาบันพัฒนาครู  คณาจารย์  และบุคลากรทางการศึกษากับหน่วยงาน
เครือข่ายสู่การปฏิบัติประกอบด้วย  1)  บทน า  2)  การน ากลยุทธ์ไปสู่การปฏิบัติ  ได้แก่  (1)  การก าหนด
แนวทางการปฏิบัติงาน  (2)  การก าหนดแผนและการจัดสรรทรัพยากร  (3)  การปรับปรุงระบบและ
พัฒนาบุคลากร (4) การรวมพลัง 3) ปัจจัยความส าเร็จในการน ารูปแบบสู่การปฏิบัติ  4)  มาตรการ
เร่งด่วนส าคัญในการขับเคลื่อนรูปแบบสู่การปฏิบัติ 
  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยครั้งนี้คือ  1)  ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้   
ประกอบด้วยข้อเสนอแนะส าหรับสถาบันพัฒนาครู  คณาจารย์และบุคลากรทางการศึกษาหน่วยงาน
เครือข่ายระดับปฏิบัติการ  หน่วยงานที่มีหน้าที่ความรับผิดชอบในการพัฒนาครู   และบุคลากร
ทางการศึกษา ในการน ารูปแบบที่ได้จากการวิจัยนี้ไปใช้  2)  ข้อเสนอแนะในการวิจัยต่อไป  ได้แก่  
การวิจัยเพื่อติดตามและประเมินผลหน่วยงานเครือข่าย  3  หน่วยงานที่น ารูปแบบไปใช้  การวิจัยเพ่ือ
พัฒนารูปแบบการมีส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครู  และบุคลากรทางการศึกษาของสถาบันพัฒนาครู   
คณาจารย์  และบุคลากรทางการศึกษากับหน่วยงานเครือข่ายในสังกัดอื่นหน่วยงานเครือข่าย    
แต่ละหน่วยงานควรวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการมีส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครู   และบุคลากรทางการ
ศึกษากับหน่วยงานเครือข่ายในแต่ละสังกัด 
 นัยนา  อรรจนาทร  (2552 ; อ้างถึงใน  ชุติมา สัจจานันท์,  2560 : 25)  งานวิจัยเครือข่าย
ความร่วมมือในวงการห้องสมุดและในกลุ่มประเทศในประชาคมอาเซียน  เรื่อง  พัฒนารูปแบบเครือข่าย
ความร่วมมือระหว่างห้องสมุดประชาชนในประเทศไทยและในสาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว 
กรณีศึกษาในจังหวัดเลยและในเวียงจันทร์  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในประเทศไทย  และสาธารณรัฐประชาธิปไตย
ประชาชนลาวประกอบด้วย  ผู้บริหาร  บรรณารักษ์  เจ้าหน้าที่ห้องสมุด  ผู้ใช้บริการและผู้เกี่ยวข้อง 
เก็บรวบรวมข้อมูลโดยวิธีเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณ  โดยการสัมภาษณ์เจาะลึก  การสนทนากลุ่ม  
การประชุมระดมความคิดเห็นแบบมีส่วนร่วม  และแบบสอบถาม  ผลการวิจัยพบว่า  การท างานแบบ
หุ้นส่วนเชิงกลยุทธ์  เป็นแนวปฏิบัติที่ดีประการหนึ่งในการพัฒนาความเป็นสากลของสถาบันการศึกษา
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วิชาบรรณารักษศาสตร์และสารสนเทศศาสตร์  และยุทธศาสตร์การพัฒนาความเป็นสากลของ  
สถาบันการศึกษาวิชาบรรณารักษศาสตร์และสารสนเทศศาสตร์   ครอบคลุมยุทธศาสตร์หลัก   
ประกอบด้วย  เครือข่ายและหุ้นส่วนเชิงกลยุทธ์  การย้ายถิ่น  การแลกเปลี่ยนการซึมซับและความ
ยืดหยุ่น  และยุทธศาสตร์ระดับสถาบัน  จ าแนกเป็นสี่ด้าน  ได้แก่  ด้านการบริหารจัดการด้านการจัด
การศึกษา  ด้านการวิจัย  และด้านการบริการทางวิชาการ  โดยแต่ละด้านมีรายการยุทธศาสตร์
ภายในกรอบแนวคิด  “สร้างอัตลักษณ์”  และบริบทของสถาบัน 
 ภาดี  ขุนนนท์  (2552 : บทคัดย่อ)  ท าการศึกษาแนวทางการบริหารงานแนะแนวโดย
การสร้างเครือข่ายของสถานศึกษาสังกัดอาชีวศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ
ศึกษาแนวทางความเหมาะสมและความเป็นไปได้  ของแนวทางการบริหารงานแนะแนว  โดยการสร้าง  
เครือข่ายของสถานศึกษาสังกัดอาชีวศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  กลุ่มตัวอย่างประกอบด้วย
ผู้เชี่ยวชาญด้านการบริหารงานแนะแนว  ผู้บริหารสถานศึกษา  หัวหน้างานแนะแนวและจัดหางาน  
ผลการวิจัยพบว่า  แนวทางการบริหารงานแนะแนวโดยการสร้างเครือข่ายของสถานศึกษาสังกัด   
อาชีวศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยามีความเหมาะสมและเป็นไปได้   ประกอบด้วย  5  งาน  ได้แก่  
งานศึกษารวบรวมข้อมูล  งานสารสนเทศ  งานให้ค าปรึกษา  งานส่งเสริมพัฒนาให้ความช่วยเหลือ  
และงานติดตามประเมินผล 
 พิสิฐ  เทพไกรวัล  (2554 : 292-303)  ได้ศึกษาการพัฒนารูปแบบเครือข่ายความร่วมมือ
เพ่ือคุณภาพการจัดการศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก  ผลการวิจัย  พบว่ารูปแบบเครือข่าย
ความร่วมมือเพ่ือคุณภาพการจัดการศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก  ประกอบด้วยกระบวนการ
สร้างเครือข่าย  6  ขั้นตอน ไดแก่  1)  ขั้นตระหนักถึงความจ าเป็นในการสร้างเครือข่าย  2)  ขั้นประสาน
หน่วยงาน/องค์กรเครือข่าย  3) ขั้นสร้างพันธสัญญาร่วมกัน  4)  ขั้นบริหารจัดการเครือข่าย  
5)  ขั้นพัฒนาความสัมพันธ์  และ  6)  ขั้นรักษาความสัมพันธ์อย่างต่อเนื่อง  ส่วนองค์ประกอบของ    
เครือข่ายความร่วมมือ  เพื่อคุณภาพการจัดการศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก ได้แก่   
1.  ลักษณะหรือกิจกรรมส าคัญที่เสริมประสิทธิภาพการดาเนินภารกิจของเครือข่าย  2.  ขอบข่ายและ
ภารกิจการบริหารจัดการสถานศึกษา  3.  เทคนิควิธีการพัฒนาสมาชิกเครือข่าย  4.  กระบวนการ   
เสริมสร้างพลังอ านาจ  (Empowerment)  ของเครือข่าย  5. คุณลักษณะที่ดีของผู้น าเครือข่าย  และ  
6. การปฏิบัติงานของเครือข่ายและการสะท้อนผล   ผลการทดลองใช้รูปแบบเครือข่ายความร่วมมือ
เพ่ือคุณภาพการจัดการศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก  พบว่า  กลุ่มบุคคล  หน่วยงาน/องค์กร 
ทีส่มัครใจรวมกลุ่มเครือข่ายความร่วมมือ  ได้แก่  กลุ่มผู้ปกครองนักเรียน  กลุ่มผู้น าชุมชน  สถาบัน
ทางศาสนา  สถาบันอุดมศึกษา  กลุ่มศิษย์เก่า  ภูมิปัญญาท้องถิ่น  โรงพยาบาลชุมชน  สถาบันพัฒนา
ฝีมือแรงงาน  และองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น  โดยได้ด าเนินการตามกระบวนการปฏิบัติงานของ   
เครือข่าย  ตั้งแต่การวิเคราะห์บริบทเพ่ือทราบจุดแข็ง  และจุดที่ควรพัฒนาของการด าเนินงานด้าน  
วิชาการด้านงบประมาณ  ด้านบุคคล  และด้านบริหารทั่วไป  แล้วสรุปรวมจุดแข็ง  และจุดที่ควรพัฒนา
ของการด าเนินงานแต่ละด้านเพ่ือก าหนดเป้าหมายในการท างาน  มีการก าหนดวิสัยทัศน์  พันธกิจ   
เป้าประสงค์และจัดท าแผนพัฒนาร่วมกัน  มีโครงการเกิดขึ้นหลายโครงการในโรงเรียน  ทั้ง  2  แห่ง 
การด าเนินงานตามโครงการเสร็จสิ้นในหนึ่งปีการศึกษา  ผลการประเมินโครงการ พบว่า  ส่งผลต่อ
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การเปลี่ยนแปลงการบริหารงานด้านวิชาการ  งบประมาณ  บุคคลและบริหารทั่วไป และส่งผลกระทบ
ต่อนักเรียนตามขอบข่ายที่คาดหวังสูงกว่าปีที่ผ่านมา 
 เกสรี  ลัดเลีย  (2557 : บทคัดย่อ)  ได้ศึกษาการพัฒนาเครือข่ายการจัดการศึกษาที่   
ส่งเสริมคุณภาพศูนย์พัฒนาเด็กเล็กสังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้    
ผลการวิจัย  พบว่า  1)  สภาพของเครือข่าย  คือ  ประกอบด้วย  ศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก จ านวน  2-7 ศูนย์ 
พบร่องรอยของการด าเนินการด้านยุทธศาสตร์  การก าหนดโครงสร้างการด าเนินกิจกรรม  ระบบ  
สารสนเทศการพัฒนาบุคลากรและการมีส่วนร่วมของเครือข่าย  และมีปัญหา  คือ ขาดองค์ความรู้   
ขาดการมีส่วนร่วม  และขาดการสนับสนุนจากผู้บริหาร  2)  องค์ประกอบของเครือข่าย  มี  4  องค์ประกอบ 
คือ  การจัดการเครือข่าย  กระบวนการด าเนินงานเครือข่าย  ปัจจัยการขับเคลื่อนเครือข่าย  และ  
ยุทธศาสตร์เครือข่าย  และ  3)  แนวปฏิบัติที่ดีในการพัฒนาเครือข่าย  ประกอบด้วย  4  ส่วน  คือ 
แนวทางการพัฒนาเครือข่าย  กระบวนการพัฒนาเครือข่าย  เงื่อนไขความส าเร็จเครือข่าย  และ  
ข้อเสนอแนะการพัฒนาเครือข่ายการจัดการศึกษาท่ีส่งเสริมคุณภาพ  ศูนย์พัฒนาเด็กเล็กสังกัดองค์กร
ปกครองส่วนท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
 ส าหรับงานวิจัยต่างประเทศนั้นส่วนใหญ่จะเป็นงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนา
บุคลากรทางการศึกษามากกว่าการวิจัยที่เกี่ยวกับเครือข่ายการเรียนรู้  ซึ่งเสริมศักดิ์  วิศาลาภรณ์  
และคณะ  (2545 ; อ้างถึงใน  ถาวร เส้งเอียด และคณะ,  2552 : 82-83)  ได้น าเสนอไว้ดังนี้ 
  1)  Nadolny  (1999)  ศึกษาการเปลี่ยนแปลงของโรงเรียนในชนบทในมานิโตบา  
(Manitoba)  ประเทศแคนาดา  ซึ่งเป็นผลมาจากการพัฒนาบุคลากร โดยศึกษาจากครู  66  คน  และ
ผู้บริหาร  10  คน  ผลการศึกษาแสดงว่าการสร้างเครือข่ายของครู  (Teacher Network)  ขยายตัว
กว้างขึ้น  และสามารถสนองความต้องการของครูได้เป็นอย่างดี  ครูมีความพอใจกับเครือข่าย  การสร้าง
เครือข่ายช่วยในการน าหลักสูตรไปสู่การปฏิบัติ  ท าให้ครูได้ทราบกลยุทธ์ในการสอนแบบใหม่สามารถ
ตอบสนองเป้าหมายการพัฒนาวิชาชีพของครู 
  2)  David and Shields  (1999)  ได้ศึกษาเขตพ้ืนที่การศึกษา  7  แห่งตั้งอยู่ในเขต
เมืองในสหรัฐอเมริกา  ในประเด็นเกี่ยวกับการปฏิรูปอย่างเป็นระบบโดยใช้มาตรฐานเป็นฐาน  ผลการศึกษา
พบว่าสิ่งที่เป็นประโยชน์ในการพัฒนาครูประกอบด้วย  1.  เขตพื้นที่การศึกษามีความมุ่งมั่นและมี  
จุดเน้นที่การเรียนรู้ของครูและคุณภาพการสอน  2.  มีแนวคิดอย่างใหม่ในการพัฒนาบุคลากร  
โดยถือว่าการพัฒนาบุคลากรเป็นส่วนหนึ่งของชีวิตประจ าวันในการท างานของครู   และ  3.  กลยุทธ์
ในการเรียนรู้ของครูควรเน้นที่การเรียนรู้เนื้อหาอย่างใหม่  ความรู้อย่างใหม่และวิธีการอย่างใหม่
ในชั้นเรียน  โดยเรียนรู้จากเพ่ือนครู  การพัฒนาในสถานศึกษา และจากผู้บริหารสถานศึกษา 
  3)  Burstein  (2001)  ได้ศึกษาเครือข่ายของครูในโรงเรียนประถมศึกษา  2  แห่ง  ใน
เขตเมืองนครลอสแองเจลิส  โดยศึกษาครูใหม่ที่ท าการสอนมา  2  และ  3  ปี  ด้วยการวิจัยเชิงคุณภาพ 
โดยการสัมภาษณ์ครูใหม่  เพ่ือนครู  ครูพ่ีเลี้ยง  (Mentor)  และครูใหญ่  ผลการวิจัยแสดงให้เห็นถึง
รูปแบบของเครือข่าย  กลยุทธ์อย่างไม่เป็นทางการที่ครูใหม่ใช้ในการสร้างเครือข่ายบทบาทของครูใน
การส่งเสริมเครือข่าย  และบทบาทของเครือข่ายในวัฒนธรรมโรงเรียน 
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 Norwich  and  Evans  (2007 ; อ้างถึงใน  ศิริพร  ตันติยมาศ,  2551 : 112)  ได้ศึกษา
เรื่อง  “เครือข่าย : ความร่วมมือระหว่างโรงเรียนในการประชุมเกี่ยวกับ  SEN  (ความต้องการเป็น
พิเศษด้านการศึกษา) ในโรงเรียนทั่วไป  พบว่า  การใช้วิธีการหลายๆ วิธีที่จะท าให้โรงเรียนร่วมมือกัน
ในการให้ความช่วยเหลือพิเศษด้านการศึกษา  ซึ่งท าให้สามารถอธิบายรูปแบบต่างๆ  ในการให้ความ
ร่วมมือ  ได้ระบุปัจจัยต่างๆที่สัมพันธ์กับการจัดตั้งและการด าเนินงานในแต่ละปัจจัย  และยังสามารถ
อธิบายผลที่ได้ท่ีเกี่ยวข้องกับปัจจัยนั้นๆ ด้วย  ทั้งในด้านบวกและด้านลบ  จากการศึกษานี้ได้น าเสนอ
หลักการเบื้องต้นที่มีความส าคัญ  และส่งผลถึงการให้ความช่วยเหลือพิเศษทางด้านการศึกษา     
โดยความร่วมมือระหว่างโรงเรียนนั้นสัมฤทธิผล  ซึ่งก็เป็นที่หวังกันว่า  ผลที่ออกตามที่พรรณนาและ   
เป็นสมมติฐานของการศึกษาครั้งนี้  จะมีประโยชน์แก่ผู้สนใจทั้งหลาย  ในการพัฒนาและผดุงไว้ซึ่ง   
ความช่วยเหลือพิเศษด้านการศึกษา  เขาเชื่อว่าผลการศึกษาที่มีความส าคัญมากในการให้ความ   
ช่วยเหลือพิเศษด้านการศึกษา  ตามระบบของความร่วมมือนั้น  เครือข่ายต่างๆเกิดความสัมพันธ์
ระหว่างโรงเรียนและการผสมผสานความคิด  ซึ่งเป็นสถานการณ์ที่มีความจ าเป็นในสถานการณ์ปัจจุบัน  
นัยส าคัญที่เขาน าเสนอคือการสร้างเครือข่าย  ซึ่งเข้าใจในรูปของความร่วมมือระหว่างโรงเรียนนั้น
มีนัยส าคัญทางสถิติและองค์ประกอบเกิดขึ้นในเวลาที่เหมาะสม  ส าหรับการช่วยเหลือนักเรียนด้วย
วิธีการ  SEN  (ความต้องการเป็นพิเศษด้านการศึกษา)  อย่างไรก็ตามเราควรตระหนักไม่ใช่แค่ด้าน
ศักยภาพในด้านบวก  แต่ต้องค านึงความเสี่ยงและข้อจ ากัดของเครือข่าย  นอกเหนือจากนั้นเราต้อง   
ระลึกเสมอว่า  ยังมีวิธีอ่ืนๆที่สามารถสนับสนุนนักเรียนด้วยวิธี  SEN  (ความต้องการเป็นพิเศษด้าน  
การศึกษา)  เมื่อโรงเรียนเห็นพ้องที่จะร่วมมือกัน  การสร้างเครือข่ายแสดงให้เห็นว่า  เป็นวิธีที่มีความ
ยืดหยุ่น  เพื่อสนับสนุนนักเรียนด้วย  SEN  ณ  ปัจจุบันที่มีความสับสนในองค์กร  ยังมีให้เห็น 
 Norwich  and  Evans  (2007 ;  อ้างถึงใน  ภัทรวรรธน์  นิลแก้วบวรวิชญ์,  2559 : 79) 
ได้ศึกษาเรื่อง   เครือข่าย : ความร่วมมือระหว่างโรงเรียนในการประชุมเก่ียวกับความต้องการเป็นพิเศษ
ด้านการศึกษาในโรงเรียนทั่วไป  พบว่า  มีหลากหลายวิธีการที่จะท าให้โรงเรียนร่วมมือกันในการ
ให้ความช่วยเหลือเป็นพิเศษด้านการศึกษาโดยอธิบายในลักษณะของรูปแบบต่าง ๆ ที่ระบุปัจจัยที่สัมพันธ์
กับการจัดตั้งและการด าเนินงานในแต่ละปัจจัย  และยังสามารถอธิบายผลที่ได้ซึ่งเกี่ยวข้องกับปัจจัยนั้น ๆ  
ด้วย  ทั้งในด้านบวกและด้านลบ  การศึกษาครั้งนี้ได้น าเสนอหลักการเบื้องต้น  ของความร่วมมือระหว่าง
โรงเรียนที่เกิดสัมฤทธิผล  ซึ่งจะมีประโยชน์ต่อผู้สนใจในการพัฒนาและผดุงไว้  ซึ่งความช่วยเหลือเป็น
พิเศษทางด้านการศึกษา  และส่งผลให้มีการตื่นตัวในการปรับโครงสร้างพื้นฐานในการให้บริการ   
ด้านการศึกษา  โดยให้ความส าคัญกับระบบเครือข่ายความร่วมมือระหว่างโรงเรียนและการผสมผสาน
ความคิด ซึ่งมีความจ าเป็นในสถานการณ์ปัจจุบัน  นัยส าคัญที่น าเสนอ  คือการสร้างเครือข่ายความ
ร่วมมือที่นัยส าคัญทางสถิติและมีองค์ประกอบที่เกิดขึ้นในเวลาอันเหมาะสม  แต่ในขณะเดียวกัน  
ให้ค านึงถึงความเสี่ยงและข้อจ ากัดของเครือข่ายที่อาจจะมีผลต่อศักยภาพในด้านลบ 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง   แสดงให้เห็นว่าระบบเครือข่ายสามารถ
น ามาใช้การพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษา  ตลอดจนการจัดการศึกษาในประเด็นต่างๆ  ได้และ
มีคุณภาพ  ซึ่งการด าเนินการดังกล่าวจ าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องได้รับความร่วมมือจากหน่วยงานต่างๆ  
ที่เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษา  โดยเฉพาะส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาและสถานศึกษานั้นๆ  
โดยต้องมีการด าเนินการอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง 
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 6.2  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 ประทีป  ยอดเกตุ  (2550 : บทคัดย่อ)  ศึกษาการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิชา   
ภาษาไทยเพ่ือส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่   3 
ผลการวิจัย  พบว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาไทย เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่   3  มีประสิทธิภาพ  85.04/81.33  ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  3  ที่เรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาไทยหลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 เบญจมาศ  เทพบุตรดี  (2550 : 104 )  ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่  6  ระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ
พบว่า  นักเรียนกลุ่มที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงกว่ากลุ่มที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ  อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .05  แต่มีความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกัน 
 ฉันทนา  กล้ าส าโรง  (2550 : 123)  ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นพื้นฐาน และความสามารถคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้น   
ประถมศึกษาปีที่  6  ที่เรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบ  4  MAT  
และการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  พบว่า  คะแนนเฉลี่ยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียน
และหลังเรียนแตกต่างกัน  แต่การเรียนรู้ทั้งสองวิธีไม่แตกต่างกัน 
 สุธารพิงค์  โนนศรี  (2550 : บทคัดย่อ)  ได้ศึกษาการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์   
ทางการเรียนวิชาชีววิทยาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่   5  ที่ได้รับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้  
พบว่า  ด้านการคิดวิเคราะห์วิชาชีววิทยามีนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดคือ  ร้อยละ  75  คิดเป็น
ร้อยละ  76.19  ของจ านวนนักเรียนทั้งหมด  ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้และด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาชีววิทยามีนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดคือร้อยละ  75  คิดเป็นร้อยละ  80.95  ของจ านวน
นักเรียนทั้งหมด  ผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  สรุปได้ว่าเทคนิคและวิธีการสอนที่น ามาใช้ในการ  
พัฒนาการคิดนั้น  มีหลากหลายวิธี  โดยแต่ละวิธีสามารถพัฒนานักเรียนได้เป็นอย่างดีผลงานวิจัย   
จะเห็นว่านักเรียนที่ได้รับการสอนโดยมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมจะมีพัฒนาการด้านการคิด
อย่างเป็นระบบและมีประสิทธิภาพ รวมทั้งนักเรียนยังมีเจตคติที่ดีต่อการเรียนและมีปฏิสัมพันธ์ที่ดี   
ต่อบุคคลอื่น 
 
 6.3  งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับวิธีการทางประวัติศาสตร์และการใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น 
 เยาวภา  ประคองศิลป์  และศักดิ์สิทธิ์  หัสมินทร์  (2546 ; อ้างถึงใน  สุดรัก  แก้วระงับ, 
2548 : 29)  ได้วิจัยเรื่อง  พฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนที่ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ : กรณีศึกษา
นักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา  สาขาสังคมศึกษา  คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยขอนแก่น  ปีการศึกษา  
2544  ผลการวิจัยพบว่า  ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้และการปฏิสัมพันธ์  ผู้เรียน  ร้อยละ  84.61 
มีส่วนร่วมในการเรียนค่อนข้างลึกซึ้ง  เพราะเกิดจากความรู้ว่าวิธีการทางประวัติศาสตร์มีขั้นตอนและ  
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ระบบที่ชัดเจน  เป็นการศึกษาด้วยตนเองที่ชัดเจน  วิธีการทางประวัติศาสตร์ในระยะที่เป็นการฝึก
ปฏิบัติการเรียนรู้ด้วยการปฏิบัติจริง  ผู้เรียนมีการศึกษาค้นคว้าเป็นกลุ่ม  มีการปรึกษาหารือ  และ
ร่วมกันคิดทุกขั้นตอน  โดยเฉพาะการวิพากษ์หลักฐานและการตีความ  ซึ่งได้รับผลพลอยได้ของการ
เรียนรู้  คือ  ทักษะการวิเคราะห์ที่อยู่บนพื้นฐานของความมีเหตุมีผล  และการยอมรับฟังความคิดเห็น
ของผู้อื่น  ผู้เรียนได้ทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์วิจารณ์  เป็นการแสวงหาความคิด  หาค าตอบอย่างมีเหตุ
มีผลในประเด็นปัญหาที่ไม่มีค าตอบแน่นอนตายตัว  และผู้แสวงหาค าตอบไม่สามารถเข้าถึงข้อมูลทั้งหมด
ที่เก่ียวข้องได้  ต้องอาศัยความสามารถในการแสดงเหตุผลรองรับเพ่ือความเชื่อถือ  ผู้เรียนสามารถน า
ความรู้ไปใช้ได้โดยการประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน  ได้แก่  ทักษะในการเลือกอ่านและรับข้อมูลข่าวสาร
อย่างรอบคอบ  สามารถวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ  ที่พบในชีวิตอย่างระมัดระวังและมีเหตุผล 
 เครือวัลย์  กาญจนคูหา  (2548 ; อ้างถึงในพิสมัย  เดิมสันเทียะ,  2555 : 64)  ได้ศึกษา
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่ได้รับการสอนอ่านโดยใช้สื่อสิ่งพิมพ์  โรงเรียนวัดกู่เส้า  
อ าเภอเมือง  จังหวัดล าพูน  ผลการศึกษาพบว่า  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่ได้รับ
การสอนอ่านโดยใช้สื่อสิ่งพิมพ์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  โดยก่อนเรียนมีคะแนนเฉลี่ย  20.50  และ
หลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ย  29.14  ส่วนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  จ าแนกตาม   
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ทั้ง  4  ด้าน  นักเรียนร้อยละ  57.14  มีความสามารถในการรวบรวม  
จ าแนก  แยกประเภทข้อมูลข่าวสาร  มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์  และจับใจความส าคัญของ
ข้อมูลข่าวสารอยู่ในระดับดีนักเรียน  ร้อยละ  78.57  มีความสามารถในการประเมินและแก้ปัญหาใน
สถานการณ์ต่างๆ  จากสื่อสิ่งพิมพ์อยู่ในระดับดี  และนักเรียนร้อยละ  50.00  มีความสามารถในการ
ประยุกต์และน าไปใช้อยู่ในระดับดีและพอใช้เท่ากัน 
 ชุติมา  ศิริวงศ์  (2551 : 83-90) ได้วิจัย  เรื่อง  การจัดการเรียนรู้โดยใช้แหล่งเรียนรู้    
ในชุมชน  ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์และหลักฐานทางประวัติศาสตร์  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  
ปีที่  1  โรงเรียนสามบ่อวิทยา  อ าเภอระโนด  จังหวัดสงขลา ผลการวิจัยพบว่า  แผนการจัดการเรียนรู้  
ที่สร้างขึ้นมีความเหมาะสม  สอดคล้องกับหมวด  4  แนวการจัดการศึกษา  ตามพระราชบัญญัติ  
การศึกษาแห่งชาติ  พ.ศ.2542  แก้ไขเพ่ิมเติม  ฉบับที่  2  พ.ศ.2545  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรู้  โดยใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชน  ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์และ
หลักฐานทางประวัติศาสตร์แล้ว  สูงกว่าก่อนเรียนมีนัยส าคัญทางสถิตที่ระดับ .01 
 บรรยง  สิมหาบุตร  (2556 : 78-79)  ได้วิจัย  เรื่อง  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์  
ทางการเรียนที่สอนโดยวิธีการทางประวัติศาสตร์กับวิธีการสอนแบบบรรยาย  เรื่องมรดาล้ าค่าของ   
ภูมิปัญญาอีสาน  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4  ผลการวิจัย  พบว่า  1)  นักเรียนชั้น   
มัธยมศึกษาปีที่  4  ที่เรียนเรื่องมรดกล้ าค่าของภูมิปัญญาอีสานด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์   
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  2)  นักเรียนชั้น  
มัธยมศึกษาปี  ที่  4  ที่เรียนเรื่องมรดกล้ าค่าของภูมิปัญญาอีสานด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบบรรยายอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ  .01 
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 ส าหรับงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นนั้น  ซึ่งพิศมัย  เดิมสันเทียะ 
(2555 : 62-63)  ได้น าเสนอไว้ดังนี้ 
   1)  นิลมณี  พิทักษ์  และปิยะวรรณ  ศรีสุรักษ์  (2540)  ศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนา
รูปแบบการสอนกลุ่มสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิตที่มุ่งพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษา  โดยใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชน  ซึ่งผู้ปกครองและนักเรียนเห็นด้วยกับวิธีการน าแหล่งเรียนรู้
ในชุมชนมาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  และต้องการมีส่วนร่วมในการใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชน 
   2)  ฐาปกรณ์  วิแสง  (2548)  ได้พัฒนาหน่วยการเรียนรู้เรื่อง  แหล่งเรียนรู้ในเขต 
อุทยานแห่งชาติภูเก้า  ตามแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่  4  มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาหน่วยการเรียนรู้   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และ 
ความคิดเห็นของนักเรียนและครู  ผลปรากฏว่า  การพัฒนาหน่วยการเรียนรู้ต้องมีการด าเนินการ
ต่อเนื่องสัมพันธ์กันและอาศัยความร่วมมือจากท้องถิ่นชุมชน  หน่วยการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นมีเนื้อหาที่
สัมพันธ์กับชีวิตประจาวันของนักเรียน  นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยวิธีการที่หลากหลาย  นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดร้อยละ  80/80  นักเรียนและครูมีความคิดเห็นต่อการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้อยู่ในระดับมาก 
  3)  มาลีรัฐ  สมภาร  (2550)  ได้ท าการวิจัยเพื่อการพัฒนาสาระการเรียนรู้ท้องถิ่น 
เรื่อง  สมุนไพร  โดยใช้แหล่งเรียนรู้ในหมู่บ้านทรัพย์สมบูรณ์  อ าเภอภูผาม่าน  จังหวัดขอนแก่น   
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม  ช่วงชั้นที่  2  พบว่า  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนที่ได้เรียนรู้จากกิจกรรมตามสาระการเรียนรู้  เรื่อง  สมุนไพร นักเรียนจ านวน ร้อยละ  
83.33  มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยร้อยละ  92.89  ของคะแนนเต็ม  ซึ่งผ่านเกณฑ์ที่
ก าหนดไว้  80/70  ตามที่ก าหนดไว้  และจากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียน  พบว่า
นักเรียนมีความสนใจและต้องการเรียนรู้เรื่องราวเกี่ยวกับท้องถิ่นของตนเอง  ส่งผลให้มีความรู้ความเข้าใจ  
รัก  ภาคภูมิใจ  และเห็นคุณค่าในการอนุรักษ์ภูมิปัญญาท้องถิ่นของตนเอง  มีทัศนคติที่ดีต่อกิจกรรม   
การเรียนรู้ที่ปฏิบัติ  มีความสุขในการเรียน  กระตือรือร้นในการท ากิจกรรมเรียนรู้รวดเร็ว  สามารถสร้าง
องค์ความรู้ด้วยตนเอง  เนื่องจากได้เรียนในเรื่องที่ใกล้ตัว  สอดคล้องกับชีวิตจริง  และสามารถน าไปใช้  
ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีประสิทธิภาพ  อีกทั้งท าให้โรงเรียนมีความสัมพันธ์ที่ดีกับชุมชนเนื่องจาก  
ได้ร่วมจัดกิจกรรมของโรงเรียน  นักเรียนได้รับประสบการณ์ในการเรียนรู้ที่แปลกใหม่  มีความรับผิดชอบ  
ช่วยเหลือกัน  ส่งผลให้พฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย  อยู่ในระดับดีและมีการ
พัฒนาขึ้นตามล าดับ 
 ศศิพัชร  จ าปา  (2559 :  บทคัดย่อ)  ได้ท าการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์เพ่ือส่งเสริมกระบวนการคิดทางประวัติศาสตร์  
ผลการวิจัยพบว่า  1)  รูปแบบการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้แหล่งเรียนรู้ทาง
ประวัติศาสตร์ ฯ  มีชื่อว่า  SSAS Model  มี  4  องค์ประกอบ  คือ  หลักการ  วัตถุประสงค์  กระบวนการ
จัดการเรียนรู้  และเงื่อนไขการน ารูปแบบไปใช้  ซึ่งกระบวนการจัดการเรียนรู้  มี  4  ขั้นตอน 
ประกอบด้วย  ขั้นที่  1  การศึกษาข้อมูลท้องถิ่นเพ่ือวิเคราะห์และก าหนดประเด็นค าถามทางประวัติศาสตร์ 
(Study Local History Data and Historical Issue Analysis  Question)  ขั้นที่  2  การส ารวจ   
และรวบรวมข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์  และตรวจสอบข้อเท็จจริงของข้อมูลหลักฐาน  
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(Survey  and  Collecting  Data  From  Historical  Learning  and  Checking  Fact of   
Evidences)  ขั้นที่  3  การวิเคราะห์ตีความข้อมูลเกี่ยวกับสาเหตุและผลกระทบด้วยบริบทและมุมมอง
ทางประวัติศาสตร์ (Analysis  Interpretation  in  Causality  and  Consequences  by Historical  
Perspectives  and  Context)  ขั้นที่  4  การสังเคราะห์และสรุปข้อมูล  เพ่ือสร้างองค์ความรู้
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  (Synthesis  and  Summarize  Data  for  Building  Body  of  Knowledge  
in  Local  History)  ผลการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบโดยผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5  คน  ประกอบด้วย 
ด้านหลักสูตรและการสอนสังคมศึกษา  2  คน  ด้านประวัติศาสตร์และประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  2  คน  
และด้านการวัดและประเมินผล  1  คน  พบว่า  ผลการตรวจสอบรูปแบบการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์
ท้องถิ่นโดยใช้แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์เพ่ือส่งเสริมกระบวนการคิดทางประวัติศาสตร์  ในภาพรวม
นั้นมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก  (X = 4.11, S.D. = 0.16)  ดังนั้นจึงสามารถน าไปทดลองใช้และ
น าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ได้  2)  ผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ฯ  
พบว่า   
  1)  ผู้เรียนมีกระบวนการคิดทางประวัติศาสตร์ในระหว่างและหลังเรียนในระดับมาก   
ซึ่งผู้เรียนมีกระบวนการคิดทางประวัติศาสตร์หลังการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์
ท้องถิ่นเรียงตามล าดับ  ดังนี้  การคิดตามล าดับเวลาในความต่อเนื่องและความเปลี่ยนแปลงทาง
ประวัติศาสตร์  การคิดวิเคราะห์  ประเด็นสาเหตุ  และผลสืบเนื่องทางประวัติศาสตร์  การใช้แหล่งข้อมูล
และการอ้างอิงหลักฐานที่เชื่อมโยงกันทางประวัติศาสตร์  และการวิเคราะห์ตีความและการเข้าใจบริบท
และมุมมองทางประวัติศาสตร์  ตามล าดับ 
  2)  ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจากการเรียนรู้รายวิชา  467  
436  การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นฯ  พบว่า  คะแนนหลังเรียนสูงกว่าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
โดยคะแนนหลังเรียนสูงกว่าคะแนนก่อนเรียน 
  3)  ผู้เรียนมีส านึกรักษ์ท้องถิ่นในระดับมากที่สุด  เรียงตามล าดับ  ดังนี้  ล าดับที่  1  
เรื่อง  ความต้องการให้การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นน าไปสู่การประยุกต์ใช้และการต่อยอดให้เกิด  
ประโยชน์กับท้องถิ่นนั้นในปัจจุบัน  ล าดับที่  2  เรื่อง  ความต้องการให้การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
ก่อให้เกิดความตระหนักถึงคุณค่าของท้องถิ่นเอง  และล าดับที่  3  เรื่อง ความต้องการคงสภาพของ  
สิ่งที่แสดงถึงคุณค่าจากรากเหง้าความเป็นมา 
  4)  ผู้เรียนมีความพึงพอใจต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นอยู่ใน
ระดับมาก  ดังนี้  ล าดับที่  1  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท าให้ได้สร้างความรู้ด้วยตนเอง  จากการ
สังเคราะห์ข้อมูลหลักฐานและสรุปเป็นองค์ความรู้ประวัติศาสตร์ได้  ล าดับที่  2  การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ท าให้มีทักษะการอ่าน  และการพิจารณาข้อมูลหลักฐาน  และล าดับที่  3  การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ท าให้ได้ส ารวจ  สืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  จึงพอสรุปได้ว่ากระบวนการทางประวัติศาสตร์
สามารถน าไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับผู้เรียนได้ทุกระดับ  นอกจากนี้  ผลของการใช้
กระบวนการและขั้นตอนวิธีการทางประวัติศาสตร์ในการจัดการเรียนการสอน  ท าให้ผู้เรียนเกิดรู้จัก
แสวงหาความรู้  ทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห์  วิจารณ์  การคิดอย่างมีวิจารณญาณ  เป็นการ
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ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง  และยังมีความเหมาะสมกับหลักสูตร  วิธีการสอน 
อุปกรณ์การสอน  การวัด  เละการประเมินผล  เป็นการจัดกิจกรรมที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง  วิธีสอน
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์จึงเป็นวิธีการสอนเป็นที่น่าสนใจของนักเรียนและครู  และการน าเอา
แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นมาใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้น ามาใช้เป็นสื่อประกอบการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนโดยผ่านกระบวนการวิธีการ  และขั้นตอนทางประวัติศาสตร์  การจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสม
เพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนให้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง   มีความหมายและสัมพันธ์กับการ
ด าเนินชีวิตประจ าวันสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนให้สูงขึ้น  ท าให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ  และยั่งยืน 


